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Sammanfattning

Elever som gar i sarskild undervisningsgrupp har ofta en svar
skolsituation bakom sig. Undervisningen behover méta
elevernas forutsattningar och samtidigt stimulera deras
larande. Syftet med placeringen riskerar annars att inte
uppfyllas.

Elever som gar i sarskild undervisningsgrupp har ofta en svar skolsituation
bakom sig, och risken for skolmisslyckande kan vara stor. Darfor ar det av
stor vikt att eleverna moéter en undervisning av hog kvalitet, som ar
anpassad utifran deras behov och som praglas av tilltro till deras formaga.
Tidigare forskning visar samtidigt att det i vissa fall finns en lag formell
kompetens bland larare och personal som arbetar i den typ av elevgrupp
som sarskild undervisningsgrupp tillhor.* Det riskerar att bidra till en lagre
kvalitet i undervisningen. Elever som placeras utanfor ordinarie klass
riskerar ocksa att motas av laga forvantningar fran larare och personal’, och
att andra mal 4n de kunskapsmassiga star i fokus.’

Skolinspektionen har darfor granskat i vilken utstrackning elever i sarskild
undervisningsgrupp ges en undervisning praglad av goda férutsattningar
for larande, tilltro till elevernas formagor och fokus pa kunskapsutveckling.
Granskningen har omfattat undervisningen i arskurs 4-9.

[ rapporten visar vi pa utvecklingsomraden i arbetet och ger exempel pa
arbete av hog kvalitet.

Skolinspektionen har i sitt uppdrag att granska olika aspekter av
undervisningen. I ett antal granskningar, liksom i denna ar darfor larares
arbete i fokus. Vi vill dock betona att nar vi granskar undervisningen sa
handlar det om hela skolans samlade uppdrag, och att de
utvecklingsomraden som identifierats inte riktar sig primart till larare. Det
ar huvudmannens och rektors ansvar att ge goda férutsattningar for
undervisningen.

Undervisningens kvalitet i sarskild undervisningsgrupp

behover hojas pa en majoritet av skolorna

Den allvarliga riskbild som legat till grund fér granskningen har inte
bekréftats. Lararna i de granskade grupperna har generellt hog formell
kompetens. Fokus i undervisningen ar att eleverna ska na kunskapsmalen
och de mots ocksa av hoga forvantningar fran larare och personal. Daremot
finns det pa de flesta skolor &ndéd omrdden som beho6ver utvecklas for att
undervisningen ska héilla en hog kvalitet. Utifran Skolinspektionens

! Se exempelvis Skolverket (2009); Malmqvist (2011).
2 Se exempelvis Hjérne och Siljé (2019a).
3 Westerberg (2023).



kvalitetskriterier behdver 20 av de 28 granskade skolorna utveckla
undervisningens kvalitet i sarskild undervisningsgrupp. Nedan redogor vi
for granskningens viktigaste iakttagelser och slutsatser.

En ensidig undervisning bidrar till ldgre kvalitet pa manga skolor

P3 manga av de granskade skolorna moter eleverna i sarskild
undervisningsgrupp en mycket avskalad undervisning. Det ar vanligt att
elevernas lektioner nistan enbart bestar av att de arbetar var och en for sig
med olika skriftliga uppgifter. Att de moter en undervisning som sitter
dessa uppgifter i ett sammanhang ar diaremot ovanligt. Oftast vet eleverna
vad de ska gora, men mer sdllan vad de ska lara sig och varfor. Viktiga delar,
som forskning lyfter som centrala for elevernas larande, har skalats bort i
undervisningen. Att lararna har formedlat vad som ar syfte och mal med
olika arbetsmoment ar ett sddant exempel. Variation av innehall och
arbetssatt och att undervisningen foljer en tydlig struktur ar tva andra
vanliga exempel pa sadant som ofta saknas i den undervisning som
eleverna i sarskild undervisningsgrupp moter.

Pa haélften av skolorna anpassas inte stod och innehall utifran
elevernas behov

Pa omkring hélften av skolorna gor Skolinspektionen bedémningen att
eleverna inte fullt ut far ett aktivt och individanpassat lararstod och att stod
och anpassningar inte fullt utgar fran elevernas kunskapsniva och behov.
Gemensamt for dessa skolor ar att saval lararstodet som anpassningarna
oftast utformas spontant i stunden, och darfor reduceras till ett fatal
strategier och mojliga anpassningar. Lararnas mojligheter att pa forhand
planera sitt lararstod och anpassningar av innehall och arbetssatt ar ofta
sma pé dessa skolor.

Liten delaktighet i undervisningen fér manga elever

Gemensamt for en majoritet av skolorna ar att eleverna far sma mojligheter
att vara delaktiga och aktiva i undervisningen och sitt eget larande.
Eleverna pa dessa skolor involveras sillan i utformningen av
undervisningens innehdll och arbetssatt, och deras mojligheter att paverka
handlar ofta om enstaka aspekter av undervisningen. P4 manga skolor ar
det ocksa ovanligt att eleverna far mojlighet att vara delaktiga genom
gemensamt ldrande och olika former av gemensamma diskussioner. De
samtal och diskussioner som dger rum handlar frimst om samtal en-till-en
mellan larare och elev.

Skolor med hog kvalitet nyttjar de goda forutsattningar som ofta
finns
P3 manga skolor finns viktiga forutsattningar pa plats. Andelen

legitimerade larare ar exempelvis hog och elevgrupperna ar ofta sma.
Kannetecknande for de atta skolor som bedéms ha en hog kvalitet ar att



dessa forutsattningar forvaltas val av bade rektor och larare. Rektorn har
sett till att undanrdéja de eventuella hinder som séattet att organisera
undervisningen innebdar for lararna. Lararna nyttjar dessa forutsattningar
och utformar undervisningen pa ett medvetet vis och med tydlig
utgangspunkt i elevernas individuella behov. Tilltron till elevernas férmaga
genomsyrar alla delar av undervisningen pa dessa skolor.



Inledning

Det ar skolans uppgift att ge alla elever den ledning och stimulans som de
behover i sitt larande och i sin personliga utveckling, sa att de utifran sina
egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt
utbildningens mal.* En del elever har ocksa ritt till extra anpassningar eller
sarskilt stod. Huvudregeln ar att eleverna ska fa stod inom ramen for
undervisningen i sin ordinarie klass. Om det finns sdrskilda skal kan
rektorn besluta om att det sarskilda stodet i stéllet ska ges till elevenien
sarskild undervisningsgrupp.® Dessa sdrskilda skal ska vara kopplade till
moijligheten att ge battre forutsattningar att pedagogiskt hantera elevens
stodbehov, i jamforelse med vad som ar mojligt i ordinarie klass.® Hogre
larar- och personaltithet och farre elever dr ndgra aspekter som generellt
kannetecknar sarskild undervisningsgrupp, och som kan bidra till att ge
battre forutsattningar att mota elevernas behov. Inlarningsproblematik,
funktionsnedsattningar, sprakproblem och beteendestérningar ndmns i
skollagens forarbeten som sddana faktorer som kan ligga till grund for
beddmningen att elevens behov battre kan tillgodoses i en annan
undervisningsgrupp dn den ordinarie.’

Under lasaret 2023 /2024 var 1,3 procent av grundskolans elever placerade
i sarskild undervisningsgrupp, det vill sdga nastan 15 000 elever.® Bland
flickorna var andelen 0,8 procent och bland pojkarna 1,7 procent. Andelen
placerade 6kar for varje arskurs och ar storsti arskurs 9 (3,1 procent).’

Placering i sdrskild undervisningsgrupp ar en ingripande atgard som
innebdr att eleven sarskiljs fran sin ordinarie Kklass. Det ar viktigt att beslut
om placering i sarskild undervisningsgrupp inte ar mer ingripande dn
noddvandigt. Placeringen ska inte heller omfatta fler &mnen eller langre
tidsperiod dn nodvandigt’® och ska ses som en 16sning nar alternativet att
l3ta eleven ga kvar i sin ordinarie klass har préovats.™

Fa studier har undersokt effekterna av placering i sarskild
undervisningsgrupp

De langsiktiga effekterna av att elever placeras i sarskild
undervisningsgrupp ar relativt outforskade, och de fa studier som finns ger
en delad bild. Det finns studier som visar att det finns ett samband mellan
langvariga placeringar utanfoér ordinarie undervisningsgrupp och lag
maluppfyllelse vid grundskolans slut.” Samtidigt visar andra studier att

41 kap. 4 § och 3 kap. 2 § skollagen.

®3 kap. 11 § skollagen.

® Prop. 2009/10:165, s. 292.

7 Ibid.

8 Skolverket (2024), s. 12.

? Ibid.

10 Skolverket (2022a), s. 32.

1 Prop. 2009/10:165, s. 293.

12 Giota, Lundborg och Emanuelsson (2009); Giota, Lace och Emanuelsson (2022).



placering i sarskild undervisningsgrupp kan vara en vag tillbaka till skolan
for elever med problematisk skolfranvaro.”

Skolinspektionens tidigare granskning av sarskilda undervisningsgrupper,
fran 2014, visade att elevernas skolsituation generellt forbattrades i och
med deras placering. Elevernas narvaro 6kade, de fick hogre betyg och
betyg i fler &mnen och de utvecklades socialt. I Skolinspektionens rapport
konstateras samtidigt att dessa forbattringar behover ses i ljuset av att
vissa dmnen anpassats bort i samband med placeringen, genom anpassad
studiegang. Eleverna i granskningen kunde darfor fokusera pa farre amnen
och fa battre resultat inom dessa. Anpassningarna riskerade dock att
medfora att eleverna saknade gymnasiebehorighet vid grundskolans slut.*
Fokus for Skolinspektionens tidigare granskning var om eleverna far det
stod de behover. I denna granskning fokuserar vi pd om eleverna moter en
undervisning av hog kvalitet.

Darfor har Skolinspektionen granskat undervisningens

kvalitet i sarskild undervisningsgrupp

Elever som placerats i sirskild undervisningsgrupp har ofta en svar
skolsituation bakom sig. Det ar darfor av stor vikt att eleverna moter en
undervisning som fokuserar pa och stimulerar deras kunskapsutveckling.
Undervisningen behdver kdnnetecknas av ett aktivt och individanpassat
lararstdd och praglas av hoga forvantningar pa vad eleverna kan och klarar
av. Samtidigt ser Skolinspektionen en risk att det har inte ar aspekter som
kdnnetecknar undervisningen i dessa grupper. I féljande avsnitt utvecklar
vi den riskbild som sammantaget sager att det finns en risk att
undervisningen i sarskild undervisningsgrupp inte haller en hog kvalitet.

Risk att undervisningen inte ger goda forutsattningar for larande

Generellt ses larares kompetens som den viktigaste faktorn for
undervisningens kvalitet. Undervisningen i sarskild undervisningsgrupp
staller dessutom sarskilda krav pa lararnas formaga. Utgangspunkten for
placering i sdrskild undervisningsgrupp ar att battre kunna moéta elevernas
stodbehov dn vad som har varit méjligt i ordinarie klass.*” Enligt forskning
ar en nyckel till framgang i sarskiljande l6sningar just att lararna ger ett
omfattande stdd i undervisningen.* Tidigare studier visar samtidigt att det i
vissa fall finns en lag formell kompetens bland larare och personal som
arbetar i den typ av mindre elevgrupper som sarskild undervisningsgrupp
tillhor.” Flera studier pekar dessutom pa att det i skolan generellt ofta
saknas de kunskaper som behévs om olika stodbehov hos elever med

B Forsell (2020).

14 Skolinspektionen (2014), s. 7f.

15 Prop. 2009/10:165, s. 292.

16 Westerberg (2023), s. 37.

7 Se exempelvis Skolverket (2009); Malmqvist (2011).



neuropsykiatriska funktionsnedsattningar for att kunna anpassa och stodja
eleverna pa det sitt som de behover.*

Sattet som sarskilda undervisningsgrupper ar organiserade pa staller ofta
aven hoga krav pa larares och personals formaga att skapa forutsagbarhet
och lugn for eleverna. I en och samma undervisningsgrupp kan det finnas
elever i olika arskurser, som har kommit olika langt i sin
kunskapsutveckling och som &r i behov av stod pa olika sitt. En del elever
kan ha all sin undervisning i den sarskilda undervisningsgruppen, medan
andra elever dven har undervisning med sin ordinarie klass. Elever kan
darfor komma och ga under dagen och antalet elever kan variera fran
lektion till lektion. Samtidigt har manga placerade elever sarskilt stort
behov av tydlighet, lugn och forutsdgbarhet.”” Om personalen saknar den
kunskap och kompetens som kravs finns en risk att undervisningen inte
framjar studiero, och darfor inte heller ger eleverna forutsattningar att ta
till sig undervisningens innehall.

Aven om det dr behériga lirare som undervisar i den sarskilda
undervisningsgruppen finns en risk att eleverna inte méter en undervisning
av hog kvalitet i alla &mnen. En avhandling om sarskilda
undervisningsgrupper visar att aspekter som ett mindre och tydligare
sammanhang med liten personalgrupp ibland premieras pa bekostnad av
undervisningens kvalitet. Som ett satt att skapa kontinuitet och ett mindre
sammanhang for eleverna ar det oftast endast en eller ett fatal lirare som
undervisar i gruppen, dven om dessa larare inte har behorighet i samtliga
amnen. Forskaren konstaterar samtidigt att undervisningen i sérskilda
undervisningsgrupper férutsatter att lararna har gedigna amneskunskaper,
sa att innehallet kan anpassas utifran varje elevs behov och kunskapsniva.”

Elevernas kunskapsutveckling riskerar att nedprioriteras

Tyngdpunkten i sarskild undervisningsgrupp tenderar att ligga vid andra
mal dn de kunskapsmaéssiga, visar tidigare studier. Att eleverna mar bra,
kommer till skolan och far ingd i ett sammanhang riskerar blir huvudfokus
samtidigt som skalet till placeringen ar att eleverna ska fa stod i att na
kunskapsmalen.” Internationell forskning har visat att larare ofta sanker de
kunskapsmassiga kraven och gor forenklade tolkningar av laroplanens
intentioner for elever i sarskiljande 16sningar.* [ en svensk kontext har
forskning visat att stodatgarderna tenderar att fokusera pa att skapa
forutsattningar for att eleverna 6verhuvudtaget ska kunna dgna sig at med
skoluppgifter - snarare an arbeta for att de ska klara sina skoldmnen har
och nu. Medan malet i ordinarie undervisningsgrupper ar att eleverna ska

18 Se exempelvis Bartonek et al. (2018).
19 Westerberg (2023), s. 83.

2 |bid., 5. 170.

2 Westerberg (2023), s. 171.

22 Skolverket (2009), s. 26.
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na kunskapsmalen tenderar malet i sirskilda undervisningsgrupper bli att
eleverna ska komma till skolan och ma bra nér de ar dar.”

Studier har ocksa visat att tonvikten tenderar att ligga vid att eleverna ska
utveckla sociala fardigheter och olika formagor som ska fa dem att fungera
béttre i ett klassrum, pa bekostnad av att de utvecklar &mnesspecifika
kunskaper.* Ett alltfor stort fokus pa elevernas méaende och sociala
situation riskerar att leda till en kdnsla av misslyckande for eleverna, som
uppfattat att huvudfokus ska vara att de far stod i att nd kunskapsmalen.”
Forskning visar att omsorg maste kombineras med ett fokus pa elevernas
kunskapsutveckling for att eleverna ska ges forutsattningar att nd goda
kunskapsresultat. For elever som placeras i sarskiljande 16sningar ar det
viktigt att de far stod bade vad géller sociala aspekter och i sin
kunskapsutveckling, si att de bade nar kunskapsmalen och tranas infor
livet i samhallet.?

Risk att ldrarnas forhallningssatt inte framjar elevernas lirande
och motivation

Forskning har visat att larares férvantningar har stor betydelse for
elevernas kunskapsresultat. Relationen mellan larare och elev ar en av de
viktigaste faktorerna for elevernas motivation och larande. Respektfulla och
stodjande relationer lyfts som framgéangsfaktorer i sarskiljande l6sningar.”
For de minst motiverade eleverna, som har svarast att klara skolans krav,
kan néra och fortroendefulla relationer vara sarskilt avgérande.” Placering
i sarskild undervisningsgrupp ar ofta resultat av en lang process av olika
atgarder som till slut inte bedomts tillrackliga. En tidigare svar
skolsituation kan ha haft en negativ inverkan pa elevernas sjalvbild och
motivation och placering i sdrskiljande 16sningar ge ytterligare negativ
paverkan.” Att larare och ovrig personal har hoga forvantningar pa vad
eleverna kan och klarar av i undervisningen ar darfor sarskilt viktigt for
elever i sarskild undervisningsgrupp.

Samtidigt visar flera tidigare studier att eleverna i sarskilda
undervisningsgrupper snarare riskerar att motas av laga férviantningar.”
Resultaten fran en mangd studier pekar pa forekomst av
stigmatiseringseffekter av sarskilt stod, speciellt om det organiseras i form
av sarskiljande 16sningar. Larares forvantningar pa elevernas prestationer,
saval som elevernas egna motivation, tenderar att minska nar de placeras i
grupper utanfor ordinarie klass.* [ en utvardering av sarskilda
undervisningsgrupper i Goteborgs stad beskriver forfattarna en svar

2 Westerberg (2023), s. 172.

2 Hjérnd (2011).

% Westerberg (2023), s. 171.

% |bid., 5. 11.

2 McGregor et al. (2015).

28 Westerberg (2023), s. 34.

2 Skolverket (2009), s. 26.

% se t.ex. Skolverket (2009); Hjérne och Saljé (2019b).
31 se exempelvis Hjérne och Siljé (2019a).
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balansgang mellan att ge eleverna uppgifter som stiarker deras sjilvkansla
genom nabara delmal, och att hjdlpa dem att utveckla studiefardigheter for
att de sjalva ska klara mer komplexa uppgifter.” Risk finns att alltfor stort
fokus laggs vid det forra alternativet och att kunskapskraven sianks i den
sarskilda undervisningsgruppen.®

Tidigare forskning har ocksa indikerat att undervisningen i dessa grupper
riskerar att kinnetecknas av 1ag delaktighet fran elevernas sida. En storre
studie av ldrandeprocesser i sarskilda undervisningsgrupper for elever med
adhd visade att kommunikationen ofta skedde en-till-en mellan larare och
elev och att lararen dessutom ofta dominerade samtalen. Utvecklade
resonemang fran elevernas sida saval som dialog och gemensamt
kunskapsbyggande eleverna emellan var ovanligt. Forskarna konstaterade
att det fanns fa tecken pa att eleverna blir mer delaktiga i dessa grupper och
far trana pa sadana formagor som kravs for att bli aktiva
samhallsmedborgare. De stillde sig ocksa fragan om hur elevernas larande
skulle utvecklas nar undervisningen skiljde sig sd patagligt fran den i
ordinarie klasser.*

Syfte och fragestallningar

Syftet med granskningen ar att bedéma undervisningens kvalitet i sarskild
undervisningsgrupp i grundskolans mellan- och hogstadium. For att
uppfylla granskningens syfte ska féljande fragestillning besvaras:

I vilken utstrickning ges elever i siarskild undervisningsgrupp en
undervisning priglad av goda forutsattningar for larande, tilltro till
elevernas formagor och fokus pa kunskapsutveckling?

Avgransningar

Granskningen avgransas till sarskilda undervisningsgrupper i grundskolan,
narmare bestamt sddana grupper inom en skolenhet dir elever placeras
efter rektors beslut och genom uppréattande av atgardsprogram.

Granskningen omfattar undervisningen av elever i arskurs 4-9. Daremot ar
placeringens omfattning inte en del i granskningen, det vill sdga ifall
eleverna endast far en del av sin undervisning i en sarskild
undervisningsgrupp och resterande undervisning i ordinarie
undervisningsgrupp.

Granskningen omfattar inte resursskolor eftersom utbildning pa
resursskola ar ndgot som vardnadshavare anséker om, medan placering i
sarskild undervisningsgrupp beslutas av rektor. Den omfattar inte heller
akutskolor. Granskningen omfattar inte bedémning av om enskilda elever
far det sarskilda stod som de bedomts vara i behov av enligt
atgardsprogram, eller om det ar ratt att eleven placerats i sarskild
undervisningsgrupp.

32 Andersson Varga och Widigson (2011), s. 24.
33 Skolverket (2009), s. 193
34 Hjérne och Siljo (2019b).
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Granskningens genomforande

Granskningen genomfdordes under varen 2024 pa 28 grundskolor.
Skolinspektionens bedémningar gjordes utifran intervjuer,
lektionsobservationer och dokumentstudier. Pa varje skola intervjuades
elever som gar i sarskild undervisningsgrupp, saval som larare och 6vrig
personal som undervisar och arbetar i gruppen. Intervju genomférdes dven
med personal med specialpedagogisk kompetens som ar involverade i
undervisningen i gruppen och med skolans rektor.

Intervjuerna och den insamlade dokumentationen ligger till grund fér
Skolinspektionens beddmningar av kvaliteten i undervisningen.
Bedémningarna har gjorts inom tre omraden:

e forutsittningar for larande
e undervisningens fokus pa kunskapsutveckling
e forhallningssatt i undervisningen.

Kvalitetskriterierna for hog kvalitet inom dessa omraden finns i bilaga 1 till
rapporten.

For att fa en bild av olika skolors arbete har Skolinspektionen efterstravat
en variation i urvalet nar det kommer till vilka socioekonomiska omraden
skolorna ligger i, vilken kommuntyp de tillhor, antal elever pa skolan och
huvudmannatyp. For utférligare beskrivning av metod och urvalsprinciper,
se bilaga 3. En forteckning 6ver de skolor som ingdtt i granskningen finns i
bilaga 4.
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Det har visar granskningen

Har presenteras Skolinspektionens beddmningar och iakttagelser. Kapitlet
inleds med att beskriva den 6vergripande bedémningen av
undervisningens kvalitet i siarskild undervisningsgrupp pa de granskade
skolorna. Darefter redovisas resultat och iakttagelser uppdelat i tre avsnitt
som pa olika sitt speglar skolornas arbete med att utforma en undervisning
av hog kvalitet, som moter elevernas behov. Det forsta avsnittet handlar om
lararnas arbete med att skapa goda forutsattningar for elevernas larande,
sa att de kan ta till sig av undervisningen. Det andra omradet handlar om
undervisningens fokus pd kunskapsutveckling och det tredje om viktiga
forhallningssatt i undervisningen, sa som att lararna visar tilltro till
elevernas formaga.

Kvaliteten i undervisningen i sarskild undervisningsgrupp
behodver hojas

Skolinspektionens bedémning ar att undervisningens kvalitet i sarskild
undervisningsgrupp behover hdjas hos en majoritet av de granskade
skolorna. Atta skolor bedéms halla en hog kvalitet i undervisningen.
Resterande tjugo skolor har gemensamt att det saknas viktiga aspekter for
en undervisning av hog kvalitet. Det innebar att eleverna i dessa grupper
inte fullt ut moter en undervisning som ger dem goda forutsattningar for
larande, som fokuserar pa deras kunskapsutveckling och som visar tilltro
till deras formagor. Pa fem av skolorna moter eleverna i liten utstrackning
en undervisning som kdnnetecknas av dessa aspekter.

De utvecklingsomraden Skolinspektionen har identifierat handlar framfor
allt om att undervisningens innehall och arbetssatt i storre utstrackning
behdver anpassas utifran elevernas forutsattningar och behov. P4 manga
skolor behdver undervisningen ocksa battre mota elevernas behov av tydlig
och forutsagbar struktur, samtidigt som undervisningen pa manga skolor
aven behover bli mer varierad. Syfte och mal med olika arbetsmoment
behover tydliggoras for eleverna pa ett sitt som dr anpassat utifran deras
forutsattningar. Slutligen behéver manga skolor starka arbetet med att se
till att eleverna i sérskild undervisningsgrupp i stérre utstrackning
involveras i undervisningen och dess utformning.

Om de sérskilda undervisningsgrupper som ingatt i

granskningen

Det varierar mellan skolorna hur de sarskilda undervisningsgrupperna ar
organiserade, men det finns ocksd gemensamma monster. Drygt hilften av
skolorna har organiserat undervisningen sa att eleverna i den sarskilda
undervisningsgruppen foljer sina ordinarie klassers schema. Vid samma
tidpunkt har eleverna i gruppen darfor oftast olika &mnen och de kan dven
ha rast vid olika tidpunkter under skoldagen. P4 samma vis ar det vanligt
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att eleverna har schemabrytande aktiviteter, s som friluftsdag tillsammans
med sina ordinarie klasser. Det varierar inom och mellan skolorna om
eleverna har delar eller hela sin undervisning i den sarskilda
undervisningsgruppen.

De sarskilda undervisningsgrupper som ingatt i Skolinspektionens
granskning bestar oftast av elever som gar i samma stadium, men det finns
ocksa flera grupper med elever fran olika stadier. I genomsnitt dr 12 elever
placerade i sarskild undervisningsgrupp pa de granskade skolorna, men det
varierar om det finns en eller flera grupper. Bakgrunden till att eleverna gar
i gruppen dr ofta olika, och de ar ofta i behov av olika typer av stdéd. De
skolor som har fler dn en sarskild undervisningsgrupp delar ibland in
eleverna for att skapa mer homogena grupper, utifran exempelvis
kunskapsniva, stodbehov eller dlder.

Tva tredjedelar av personalen som arbetar i de sarskilda
undervisningsgrupperna pa de granskade skolorna ar larare. Av lararna ar
nastan 90 procent legitimerade. Pa en skola saknas legitimerade larare i
den sarskilda undervisningsgruppen. Uppgifterna avser alltsa enbart om
lararna har lararlegitimation eller inte. De omfattar inte om eleverna moter
amnesbehoriga larare i den sdrskilda undervisningsgruppen. Merparten av
den dvriga personalen i grupperna bestar av elevassistenter och
lararassistenter.

Eleverna i granskningen ar ofta positiva

De elever som intervjuats inom ramen for Skolinspektionens granskning
beskriver generellt den sarskilda undervisningsgruppen i positiva ordalag.
Eleverna pa de allra flesta skolor berattar att de trivs i gruppen och lyfter
skal som att de uppskattar personalen och att det ar en battre studiemiljo i
gruppen eftersom det ar farre elever. Eleverna upplever att de har goda
relationer till larare och personal i gruppen. De beskriver att de kdnner sig
sedda, att lararna har tid for dem och att de far battre stod i den sarskilda
undervisningsgruppen an i sina ordinarie klasser.

Forutsattningar for larande

Det forsta omradet som Skolinspektionen har bedomt skolorna mot handlar
om hur undervisningen utformas for att ge eleverna goda forutsattningar
for larande. Hog kvalitet inom detta omrade kidnnetecknas av att lararna
och personalen ger eleverna ett aktivt och individanpassat lararstdd.
Undervisningen behdver aven f6lja en tydlig struktur som skapar
forutsagbarhet for eleverna, samtidigt som den ocksd rymmer variation av
arbetssatt och arbetsformer.

Pa hilften av skolorna far inte eleverna ett individanpassat
lararstod

Pa omkring hélften av skolorna gor Skolinspektionen beddmningen att
eleverna inte fullt ut far ett aktivt och individanpassat lararstod for att de
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ska forsta, komma i gdng med och bibehalla engagemang for sitt skolarbete.
Gemensamt for dessa skolor ar att utformningen av lararstodet nastan
enbart sker spontant i stunden och darfor oftast bara rymmer enstaka
strategier. Lararstodet bestar i huvudsak av stodjande samtal och hjalp att
genomfora olika individuella uppgifter. Att lararen ldaser uppgiftens
instruktion hogt for eleven eller hjalper eleven att dela in uppgiften i
mindre delar dr vanliga exempel pa lararstod som eleverna far. Daremot ar
det ovanligt att eleverna pa dessa skolor far ett individuellt utformat
lararstod som har planerats pa forhand och som dven omfattar stédjande
hjalpmedel och olika arbetsformer.

Ett aterkommande skal till att lararstddet framfor allt utformas i stunden ar
att undervisningens planering och genomforande har skiljts &t mellan olika
larare. Medan undervisningens innehdll planeras av de &mnesldrare som
undervisar i elevernas ordinarie klass, star lararna i den sarskilda
undervisningsgruppen for sjilva genomforandet. Pa dessa skolor ar det ofta
amnesldrare som har utformat de specifika uppgifter eleverna ska utfora i
respektive damne. Undervisande larares uppgift ar att stodja eleverna i att
genomfora dessa uppgifter. Det varierar nér i tid undervisande larare far
tillgang till elevernas planering, vilket de beskriver skapar mer eller mindre
stora utmaningar i att pa forhand planera for elevernas stod. Pa en del
skolor far undervisande larare tillgang till elevernas planering i samma
stund som eleverna och kan darfor inte ge ndgot annat lararstéd dn det som
ar mojligt i stunden. Det finns dock skolor som kompenserar for denna
atskillnad mellan planerande och genomforande genom ett mycket tétt
samarbete mellan undervisande liarare och dmneslérare, dar de utformar
lararstodet gemensamt.

Bristen pa ett planerat och varierat lararstod hdnvisas pa andra skolor till
att larare och personal inte upplever att de har tillrackligt god kinnedom
om eleverna och deras stodbehov, pa grund av exempelvis bristande
Overlamningar vid personalomsattning i gruppen. Detta hor dock till
ovanligheterna. Pa de flesta skolor finns ett grundligt arbete med att skaffa
sig kunskap om elevernas forutsiattningar och behov, exempelvis genom
overlamningar fran dmnesldrare, genom att ta del av tidigare
atgardsprogram och utredningar och genom samtal med eleverna och deras
vardnadshavare.

Nagot annat som utmarker i princip alla skolor som ingatt i granskningen ar
att det finns ett aktivt arbete for att skapa fortroendefulla relationer med
eleverna, och att det ses som avgorande for att kunna ge eleverna ett
individanpassat stdd. Det bekriftas ocksa genom Skolinspektionens
elevintervjuer. Eleverna beskriver ofta att ldrare och personal i den
sdrskilda undervisningsgruppen ar intresserade av dem, deras behov, hur
de mar och hur det gar for dem i skolan.
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Undervisningen har sallan en tydlig struktur som ger
forutsagbarhet for eleverna

Att skoldagarna och lektionerna kannetecknas av en tydlig struktur pa sa
vis att det finns en tydlig start, ett tydligt avslut och ett logiskt flode av olika
moment ar ovanligt pd mer dn hélften av skolorna. Gemensamt for nastan
alla dessa skolor ar att undervisningen har organiserats sd att eleverna i
den sarskilda undervisningsgruppen laser enligt sin ordinarie klass schema
och arbetar med de uppgifter som den ordinarie klassen gor. Det innebar
att eleverna vid samma tidpunkt har olika amnen och arbetar med olika
uppgifter som de fatt fran sina respektive &mneslarare. Lektionerna bestar
till stor del av att eleverna arbetar enskilt med att genomféra dessa
uppgifter.

P3a dessa skolor formedlas det séllan till eleverna hur skoldagen kommer att
se ut innan den startar. Lektionerna tar ofta formen av olika arbetspass som
bestar i att eleverna arbetar enskilt med de uppgifter som de fatt av sina
dmneslarare. Ofta 6vergar lektionerna i varandra utan att nagot sarskilt
markerar deras borjan eller slut, utéver att lararna kan beratta att eleverna
nu ska borja med uppgifter i ett annat dmne. Elever i ndgra grupper far dock
inte heller den typen av handledning eftersom de har sina platser i olika
rum, och lararna finns inte alltid dar for att beratta att en lektion borjat
eller slutat. Gemensamma diskussioner om vilken struktur som eleverna
behéver i undervisningen dr ovanligt bland larare och personal pa dessa
skolor.

Pa nagra skolor som ingatt i granskningen ldmnas det till stor del till
eleverna att sjilva strukturera sin skoldag. Schema kan finnas tillgangligt,
men ldrarna och personalen formedlar det inte alltid till eleverna. I en del
grupper har eleverna inte ndgot schema alls utan de arbetar i stillet utifran
listor 6ver vilka uppgifter som ska genomforas. Varje elev styr sedan i
vilken takt och i vilken ordning uppgifterna genomfors, nar ett dmne
overgdr i ett annat och nar det ar rast. Att sd mycket av dagens utformning
lamnas at eleverna att avgora handlar om att halla dem motiverade att
utféra de uppgifter som de har fatt, enligt den personal som
Skolinspektionen intervjuat.

Fokus pa enskilt arbete med skriftliga uppgifter gor att
undervisningen inte blir varierad

Pa manga av de granskade skolorna rymmer undervisningen i sarskild
undervisningsgrupp mycket begransad variation. Lektionernas fokus pa
dessa skolor ar att eleverna ska utfora de individuella uppgifter som de har
fatt fran sina Amneslarare och variationen handlar ofta om enstaka aspekter
av undervisningen. Vanliga exempel ar att eleverna kan fa vixla mellan att
skriva for hand och pa dator, lasa eller lyssna pé texter och redovisa sina
kunskaper ibland skriftligt och ibland muntligt. Praktiska eller laborativa
moment savadl som gemensamma genomgangar, diskussioner och arbete
tillsammans med andra elever dr ovanliga. Samtidigt uttrycker ldrarna pa
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en del av de hir skolorna 6nskemal om att kunna bedriva en mer varierad
undervisning for eleverna. Gemensamma genomgangar och diskussioner ar
nagot lararna namner att de skulle vilja ha mer av i undervisningen.
Lararna menar att det ar aspekter av undervisningen som eleverna i
sarskild undervisningsgrupp missar, jamfort med eleverna i ordinarie
klasser.

En mer sammanhallen undervisning kdnnetecknar de grupper
som ger goda forutsattningar for larande

Pa en tredjedel av skolorna bedémer Skolinspektionen a andra sidan att
undervisningen ger goda forutsittningar for elevernas larande. Pa dessa
skolor ar det vanligare att samma larare star for planering och
genomforande av undervisningen. Det dr ocksa vanligare att eleverna har
undervisning gemensamt i gruppen, dven om de tillhor olika klasser och gar
i olika arskurser. Goda exempel finns samtidigt ocksa fran enstaka skolor
dar eleverna i stor utstrackning foljer ordinarie klass schema. Som exempel
modifierar en del undervisande larare den planering som de fatt fran
amnesladrare genom att gora tematiseringar mellan olika 4mnen, i syfte att
skapa gemensamma moment och fa en stérre variation av arbetssatt.

Stodet ar val planerat och rymmer flera olika strategier

Pa skolor dar Skolinspektionen bedémer att eleverna far ett aktivt och
individanpassat lararstod ar det ofta resultat av ett val forberett arbete.
Lararstodet till respektive elev dr val planerat och rymmer flera olika
strategier for att eleverna ska komma i gang och behalla engagemang for
sitt skolarbete, &ven om ldrarna ocksa anpassar sitt stod utifran elevernas
dagsform. Utgdngspunkten for det planerade stodet ar respektive elevs
individuella behov och var de befinner sig i sin kunskapsutveckling. Lararna
har exempelvis forberett olika former av instruktioner till eleverna, sa som
mer avskalade eller uppdelade instruktioner. For andra elever laser lararna
upp instruktionerna och ber eleverna aterberitta dem, for forsdkra sig om
att eleverna har forstatt. Lararna kan aven ha forberett individuellt
anpassat arbetsmaterial som ligger framlagt pa elevernas bank, eller som
de enkelt nar via skolans plattform, exempelvis via en QR-kod.

Utifran sina behov under lektionernas gang far eleverna lI6pande stod en-
till-en och en del elever har dven tillgang till olika stodjande hjalpmedel sa
som laslinjal, tidshjalpmedel eller sensoriska material. De intervjuade
eleverna beskriver ocksa hur lararstdodet anpassas utifran deras olika
behov. Eleverna menar att lararna och personalen kanner dem val och kan
hjalpa dem med att komma i gdng med ett arbetsmoment och att de
anpassar lopande under dagen efter behov. Pa skolor dar eleverna far ett
individanpassat stod ar det vanligast att samma ldrare planerar och
genomfor undervisningen, eller att undervisande larare dtminstone deltar i
planeringen. Det dr ocksa vanligt att undervisande larare samverkar med
personal som har specialpedagogisk kompetens, ifall den kompetensen inte
redan finns hos lararna.
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God struktur och variation hianger ofta ihop

P3a skolor dir eleverna i gruppen har en mer sammanhallen undervisning
praglas den oftare av en tydlig struktur. Larare och personal arbetar
medvetet for att skoldagen ska praglas av forutsagbarhet, men inte fér den
skull vara mindre varierad &n undervisningen i ordinarie klasser. Ofta har
larare och personal kommit 6verens om vilka moment som bor se likadana
ut och vilka som inte behover det - sd att de bade moter och ibland ocksa
utmanar elevernas behov av forutsdgbarhet och struktur. Undervisningen i
de olika d&mnena foljer ett genomtadnkt och logiskt flode och varje lektion
har en tydlig start och ett tydligt avslut.

Inom ramen for den dvergripande strukturen varierar ldrarna
undervisningen, med hansyn till gruppens och de enskilda elevernas behov.
Lararna satter ofta ihop mindre konstellationer av elever under
lektionernas och skoldagens gang. En grupp kan exempelvis fa kortare och
mer elevaktiva genomgangar medan en annan grupp far en langre och mer
sammanhallen genomgang. Eleverna far arbeta i grupp, enskilt och i par och
pa sa vis mojlighet att 1ara av varandra och tillsammans. Teoretiskt arbete
varvas med laborativa och praktiska moment sa som rollspel, olika
skapande 6vningar och spel. Sina kunskaper far eleverna ofta majlighet att
visa pa olika satt, exempelvis genom bildspel, presentation, filminspelning
och prov. De intervjuade lararna och specialpedagogisk personal framhaller
att lektionerna behover planeras sa att de moter elevernas behov av
omvaxling och ocksa rymmer lustfyllda inslag sa att eleverna stimuleras
och bibehaller sin motivation att lara.

Fokus pa kunskapsutveckling i undervisningen

Granskningens andra omrade handlar om undervisningens fokus pa
elevernas kunskapsutveckling. For hog kvalitet inom omradet ska
undervisningens innehall och arbetssatt anpassas for att stodja, stimulera
och utmana varje elev att nd sa langt som mojligt. Syfte och mal med
undervisningen behdver 6verensstdimma med laroplanen och det behéver
bli tydligt for eleverna inte bara vad de ska gora, utan vad de ska lara sig
och varfor.

Pa varannan skola moter inte anpassningar av innehall och
arbetssatt elevernas behov

Pa drygt halften av skolorna gor Skolinspektionen beddmningen att
innehall och arbetssatt inte fullt ut anpassas utifran elevernas
kunskapsniva, behov eller forutsattningar. P4 dessa skolor arbetar eleverna
i samma arskurs ofta med samma uppgifter bade inom gruppen och i
forhallande till ordinarie klass, trots att deras behov och forutsattningar
kan skilja sig at. Anpassningar av innehall och arbetssitt utformas ofta
spontant i stunden, med fokus pa att eleverna ska kunna genomfora de
uppgifter de just dd har for handen. Vanliga exempel ar att lararna och
personalen minskar uppgifternas omfang, ordning pa dem eller den tid som
eleverna har att genomféra uppgifterna pa. Daremot dr det ovanligt att
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lararna och personalen har planerat for alternativa uppgifter och arbetssatt
i den utstrackning som eleverna behover, pa dessa skolor.

Dessutom saknar manga av skolorna ett arbete med att utmana eleverna i
sin kunskapsutveckling och det &r inte alltid eleverna far mer utmanande
uppgifter nar de behover det.

Vid ett litet antal skolor beskriver skolans rektor att de larare som
undervisar i gruppen inte har den kunskap som kravs om vad eleverna
behdéver i undervisningen, exempelvis i form av mer praktiska arbetssatt.
Den vanligaste forklaringen, likt arbetet med ett aktivt lararstod, ar dock att
olika larare eller personal ansvarar for planeringen respektive
genomforandet av undervisningen, vilket forsvarar for sidana
anpassningar av innehall och arbetssatt som kraver planering.

I de grupper dar innehall och arbetsformer & andra sidan anpassas utifran
elevernas behov ar det ofta resultatet av ett val férberett arbete.
Anpassningarna pa dessa skolor gors utifran var eleverna befinner sig i sin
kunskapsutveckling och vilka behov de har i undervisningen.
Utgangspunkten pa dessa skolor ar att alla elever ska kunna ta del av
samma amnesinnehall och att ldrarnas uppgift ar att undanréja hinder och
anpassa undervisningen utifran elevernas férutsattningar, behov och dar de
befinner sig i sin kunskapsutveckling. Eleverna har oftast tillgang till
nivaanpassade laromedel och material i de olika &mnena och lararna
utformar uppgifter med olika svarighetersgrad, och som stéller olika krav
pa exempelvis analytisk formaga. Lararna anpassar arbetssatt utifran bade
gruppen och de enskilda individerna. Pd en skola far en elev exempelvis
sina lektionsinstruktioner via mejl medan andra elevers lektioner borjar
med en gemensam genomgang, foljt av gemensam filmvisning och
reflektion. Andra delar som lararna anpassar handlar om hur mycket
eleverna arbetar i grupp och enskilt, hur balansen ser ut mellan praktiska
och teoretiska moment och mangden muntligt och digitalt stod. Vid behov
och 6nskemal far eleverna svarare och mer utmanande uppgifter, och
ibland maojlighet att ldsa &mnen i en hogre arskurs. Eleverna pa dessa skolor
beskriver ofta att undervisningen ar pa en niva som de klarar av, men som
ocksd utmanar dem i sin kunskapsutveckling.

Syftet med olika arbetsmoment tydliggors sallan for eleverna

De elever som Skolinspektionen har intervjuat upplever sig oftast veta vad
som forvantas av dem pa lektionerna och vilka uppgifter de ska genomfora.
Daremot ar det ovanligare att ldrarna och personalen ocksa har formedlat
vad som ar syfte och mal med olika arbetsmoment och hur de hianger ihop.
Pa mer an hélften av skolorna tydliggor inte ldrarna och personalen for
eleverna vad som ar syftet med olika delar av undervisningen, atminstone
inte pa ett planerat satt, trots att lararna beskriver att det ar ndgot som
ingar i deras undervisning i ordinarie Klasser. I den sérskilda
undervisningsgruppen formedlas syfte oftast bara spontant om eleverna
undrar eller ifrdgasatter nyttan med olika uppgifter och kunskaper.
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Aven nir syfte och mal formedlas till eleverna ar det inte sikert att de
knyter an till malen i laroplanen. Eleverna beskriver att de ibland endast far
till svar att det ar "saker man behdver kunna som vuxen” eller att
laroplanen kraver det, utan att specificera vad det innebar. P skolor dar
olika larare star for planering och for genomforandet av undervisning,
beskriver ldrarna att det kan vara ett hinder i att kunna formedla syfte och
mal p3 ett bra satt till eleverna. Nar man inte sjalv har planerat
undervisningen kan det vara svart att formedla hur enskilda uppgifter
hanger ihop och tillsammans bildar en helhet som stimmer 6verens med
syfte och mal for arbetsomradet, menar en del larare. De beskriver ocksd att
det kan vara sarsKkilt svart nar de sjalva inte dr behoriga i det aktuella
amnet. Samtidigt ger granskningen ocksa flera exempel dar samma larare
planerar och genomfor undervisningen, och dér syfte och mal dnda inte
tydliggors for eleverna. Som skal uppger en del larare att eleverna inte ar
intresserade av att forsta syfte och mal, att det inte bidrar till deras
motivation.

Pa skolor dar syfte och mal 4 andra sidan formedlas till eleverna pa ett
tydligt satt gor lararna det pa ett medvetet satt och ur flera olika perspektiv
- utifran vad styrdokumenten kréver, vilken nytta eleverna kan ha av
kunskaperna utifran sina intressen, i sin vardag och i livet generellt och for
moijligheten att nd gymnasiebehorighet. Lararna och personalen gor
avvagningar for nar och hur ofta syfte och mal féormedlas och anpassar
utifran elevernas forutsattningar, exempelvis genom att bryta ned och
konkretisera for vissa elever. Pa en del skolor involveras och engageras
eleverna pa ett tydligt satt i diskussioner om undervisningens syfte och mal,
exempelvis genom att lektionerna inleds med att fraga eleverna varfor de
tror att kunskaper inom det aktuella omradet ar bra att ha. Lararna har
sedan forberett for att kunna lyfta ytterligare perspektiv utifran elevernas
tankar.

Forhallningsséatt i undervisningen

Granskningens tredje och sista omrade handlar om forhallningssatt i
undervisningen. En sarskilt viktig del i en undervisning av hog kvalitet i
sarskild undervisningsgrupp ar att lararna har rimliga, men hoga,
forvantningar pa eleverna. Det dr ocksa viktigt att larare och personal
arbetar med att stirka elevernas sjalvfortroende och motivation. Hog
kvalitet handlar &ven om att larare och personal gor eleverna delaktiga och
aktiva i undervisningen och sitt eget larande.

Lararna formedlar oftast héga forvantningar, men saknar ibland
strategier for att skapa inre motivation

Granskningen visar att lararna pa de allra flesta skolor visar hoga
forvantningar pa eleverna pa sa vis att de muntligt formedlar till eleverna
att de tror pa dem och deras formaga att nd kunskapsmalen. Lararna ar ofta
noga med att kontinuerligt beromma eleverna och precisera vad eleverna
gor bra pa lektionerna. Nagot som ocksa utmarker de flesta skolor ar att
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larare och personal &r mdna om att skapa situationer dar eleverna far
kdnna att de lyckas med sina skoluppgifter. De intervjuade eleverna ar ofta
Overens om att lararna tror pa dem och deras formaga att lyckas i
skolarbetet. Mdnga skolor arbetar ocksa med saval inre som yttre
motivation i undervisningen, exempelvis genom tydliga férvantningar och
genom att koppla undervisningens innehall till elevernas intressen och
framtidsdrommar. En fotbollsintresserad elev berattar exempelvis att
lararna har férklarat varfor engelska ar viktigt for att kunna bli
fotbollsproffs. Ett annat exempel pa motivationshoéjande arbete ar att
eleverna successivt far ta ett storre ansvar i skolarbetet. Pa en skola
berattar eleverna att det gor att de blir stirkta i sin tro pa att de kan klara
uppgifter sjalva.

Laga forvantningar och ensidigt fokus pa yttre motivation méter
eleverna pa nagra skolor

Medan lararna och personalen oftast formedlar hoga forvantningar pa
eleverna i de granskade undervisningsgrupperna finns det nagra undantag.
Pa dessa skolor dr huvudfokus att eleverna 6ver huvud taget ska komma till
skolan, delta i viss undervisning och ma bra. Elevernas kunskapsutveckling
ses som sekundar och det finns inte direkt ndgon férvantan om att eleverna
ska na kunskapsmalen. Som strategi for att fa eleverna att lyckas i
undervisningen och pa sa vis fa dem att stanna i skolan och i ndgon man
agna sig at skolarbete, sidnks kraven pa eleverna. Lararna och personalen
sanker exempelvis svarighetsnivan pa uppgifter och eleverna arbetar i den
takt som de vill och orkar och de behéver inte arbeta hela lektioner.
Personalen forvantar sig inte att eleverna ska vara intresserade av att
paverka undervisningen eller vad som ar syfte och mal med olika moment.
Pa nagra skolor beskriver liarare och personal att eleverna bara ar
intresserade av att fa sina uppgifter gjorda; att forsta syfte och mal ar inte
nagot som motiverar dem.

De laga férvantningarna pa eleverna hanger oftast samman med ett ensidigt
fokus pa yttre motivation, framfor allt i form av beléningar. Det vanligaste
exemplet pd motivationshdjande arbete pa dessa skolor ar att eleverna far
dgna sig at annat an skolarbete nar de arbetat en vis tid eller gjort klart en
viss uppgift. Eleverna far exempelvis spela spel, ta langre rast, ga till affiren
eller anvdnda sin mobiltelefon &n stund, 4ven om de sjélva inte har
efterfragat ndgon paus. Lararna och personalen anvander séllan sin
kunskap om elevernas intresse i syfte att motivera dem, pa dessa skolor.

Pa tva av tre skolor ges eleverna sma méjligheter att vara aktiva
och delaktiga i undervisningen

Gemensamt for ndstan tva tredjedelar av de granskade skolorna ar att
eleverna far sma moijligheter och verktyg for att bli delaktiga och aktiva i
undervisningen och i sitt eget larande. Pa de har skolorna far eleverna
sallan mojlighet att paverka hur undervisningen utformas. Lararna och
personalen saknar ofta dven strategier for att eleverna ska bli medvetna
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och delaktiga i sitt eget larande. Det dr ocksa ovanligt att eleverna pa dessa
skolor far vara delaktiga och aktiva pa sa vis att de far reflektera 6ver och
diskutera undervisningens innehall tillsammans.

Eleverna involveras sillan i undervisningens utformning

Pa manga av de granskade skolorna involveras sillan eleverna i sarskild
undervisningsgrupp i utformningen av undervisningens innehall och
arbetssatt. Elevernas mojligheter till inflytande handlar ofta om enstaka
aspekter av undervisningen, sa som om de vill redovisa muntligt eller
skriftligt. Ofta saknar lararna och personalen metoder for att eleverna ska
kunna ge sin syn pa undervisningen pa ett systematiskt vis och eleverna far
sdllan fragor om vad de tycker om undervisningen. Elevernas inflytande
over undervisningen bygger till stor del pa att eleverna sjilva tar initiativ
och framfor sina synpunkter och att lararna ar lyhérda infor elevernas
onskemal. I intervjuerna aterkommer lararna och personalen ofta till att de
marker om nagot inte fungerar for eleverna utan att de behover beratta det
sjdlva. Lararna anvander sedan denna kunskap for att forsoka anpassa
undervisningen framoéver, dven om de inte alltid gor eleverna medvetna om
det. Nar undervisningen planeras av amneslarare utanfor den sarskilda
undervisningsgruppen ar det vanligt att det saknas vagar for eleverna att
framfora sina synpunkter pa undervisningens innehall, och vagar for
lararna att inhdmta dem pa nagot systematiskt vis.

Eleverna far sidllan moéjlighet att diskutera och reflektera tillsammans

Att eleverna i den sérskilda undervisningsgruppen har olika dmnen
samtidigt lyfts ofta som ett hinder for gemensamma diskussioner och
reflektioner eleverna emellan. De intervjuade lararna och personalen
beskriver att det krdvs mycket gemensam planering och tankekraft for att
astadkomma gemensamma moment for eleverna, vilket lararna inte alltid
upplever att de har forutsattningar for. I stéllet blir gemensamma moment
nagot som tenderar att skalas bort frdn den undervisning som eleverna i
sarskild undervisningsgrupp moter. Pa ett fatal av de granskade skolorna
finns battre forutsattningar for gemensamma moment, men lararna menar
att det inte ar prioriterat i undervisningen. Prioritet dr att eleverna kan
genomfora sina individuella uppgifter. Det finns ocksa larare som menar att
den typen av social interaktion som gemensamma diskussioner innebar
inte dr nagot som eleverna i gruppen klarar av eller vill ha. I stallet for att
skapa tillfallen dar eleverna far mojlighet att 6va pa detta valjer en del
skolor att inte 13ta eleverna diskutera med varandra. Aven eleverna
berattar att de sdllan har gemensamma diskussioner i gruppen, och att det
var nagot som var vanligare i undervisningen i ordinarie klass. De fatal
diskussioner och reflektioner som dnda dger rum i dessa grupper ar framst
samtal mellan elev och larare och sker ofta spontant i undervisningen,
snarare dn som planerade moment. Att eleverna far prova sina dsikter
gentemot andra elever och far diskutera fragor utan givna svar,
forekommer daremot i princip inte alls pd dessa skolor.
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Manga skolor saknar strategier for att gora eleverna medvetna om sitt
lirande

De flesta skolor ger eleverna ett visst stod for att bli medvetna om sitt eget
larande och sina formagor, men pa manga skolor saknar lararna strategier
och systematik i arbetet. Pa dessa skolor ar ofta utvecklingssamtalet det
enda sammanhang dér eleven far prata om sina styrkor, sina utmaningar
och sin utveckling. I sjdlva undervisningen fokuserar lararna fraimst pa att
formedla till eleverna om de har klarat en viss uppgift eller inte. P4 vissa
skolor genomfors kartlaggningar och uppféljningar av elevernas
kunskapsutveckling, men resultaten formedlas inte till eleverna. Det kan
spontant forekomma vissa inslag i undervisningen da lararna stodjer
eleverna att bli medvetna om sitt eget lirande, men det saknas metoder och
regelbundenhet i arbetet. I intervjuer siger eleverna pa dessa skolor att de
inte kinner igen att de har diskuterat med ldrarna om hur de lar sig bast.
Eleverna beskriver att samtal med larare framst handlar om vad de ska
gora pa lektionerna och att fokus i undervisningen ar att eleverna ska
genomfora sina uppgifter.

I grupper dar eleverna gors aktiva och delaktiga ses det ofta som
en forutsattning for larande

Pa skolor dar lararna och personalen i stor utstrackning involverar
eleverna och gor dem aktiva i undervisningen dterkommer de ofta till att
det ar en forutsattning for att eleverna ska kunna ta till sig undervisningens
innehall. Lararna och personalen visar pa olika satt tilltro till att delaktighet
ar nagot som eleverna klarar av.

Gemensamt for dessa skolor ar att det finns en medveten planering fér hur
eleverna ska involveras i undervisningens utformning, och tydliga
forvantningar pa eleverna att de ska kunna framfo6ra sina dsikter. Lararna
fragar exempelvis eleverna vad de har saknat i undervisningen och vad de
vill ha mer av, och anpassar sedan undervisningen darefter. Ofta far
eleverna ge sina synpunkter lopande, men dven vid sarskilda tillfallen sa
som terminsstart och vid uppstart och avslut av arbetsomraden. Lararna for
samtal med eleverna som tydliggor vad eleverna kan paverka och vad
lararen bestdmmer dver. I Skolinspektionens intervjuer ger eleverna
exempel pa forandringar som skett utifran deras synpunkter, exempelvis
nivan pa arbetsuppgifter, arbetssatt, utformning av schemat och placering i
klassrummet.

Pa samma satt ar elevernas mojligheter att vara aktiva och delta i
gemensamma diskussioner resultatet av ett medvetet och val planerat
arbete pa dessa skolor. Eleverna far mojligheter att prova sina asikter mot
varandra och reflektera 6ver olika fragestallningar, kopplade till olika
amnen. Lararna ger eleverna tillfallen att 6va pa sddant som de kan ha svart
for, som exempelvis turtagning, att lyssna pa andra och att visa forstaelse
for andras asikter. [ gemensamma diskussioner stodjer lararna eleverna
genom att exempelvis stilla vagledande fragor och ge eleverna tillfille att

24



pausa och reflektera. Pd en skola uppméarksammar lararna exempelvis
eleverna pa hur andra elever i klassen reagerar, att de exempelvis blir tysta,
nar nagon elev uttrycker sig pa ett visst satt. Nagot som aterkommer i
intervjuerna med larare och personal ar ocksa att de gemensamma
diskussionerna bidrar till att skapa bade gemenskap i gruppen och respekt
for varandras olikheter.

Lararna har dven olika strategier for att eleverna ska bli medvetna om sina
formagor och sitt eget larande. Arbetet ar val planerat och sker I6pande i
undervisningen saval som vid sarskilda tillfillen, s som vid
utvecklingssamtal. Lararna ser till att eleverna far prova olika satt att lara
sig pa och olika strategier for att lara sig, sa som tankekartor och
inlasningskort. Tillsammans reflekterar elever och larare 6ver elevernas
styrkor, utmaningar och vilka inldrningssatt som passar dem bdst. Lararna
arbetar ocksa medvetet med att synliggora elevernas progression, genom
att de kontinuerligt visar och satter ord pa vad eleverna lar sig och vad de
nu klarar av. Som exempel spelar personalen pa en skola in hur eleverna
hoglaser och efter en tid far eleverna lyssna, for att de ska bli medvetna om
att de kommit langre i sin lasutveckling. Eleverna pa en annan skola
berattar att de har ett schema som kan fiargkodas i gront, gult och rott
utifran hur det gatt pa lektionerna. En elev berittar att schemat till en
borjan enbart markerades med gult och rott, men att det successivt har
blivit mer gront. Eleven beskriver att hen pa sa vis kunde se hur hen
utvecklades under terminens gang.
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Avslutande diskussion

Hur eleverna ska fa det stod de behdover for att nd kunskapsmalen och hur
de ska fa det i ratt tid ar fragor som ar stindigt aktuella i den svenska
skoldebatten. Regeringen vidtar l6pande atgarder for att forbattra stodet
till eleverna. Garantin for tidiga stodinsatser och riktade statsbidrag for
personalforstarkning av specialldrare ar tva exempel fran senare ar. I mars
2024 tillsatte regeringen en utredning med uppdrag att se dver elevhélsan
och regleringen kring stodinsatser i skolan. Utredningen ska bland annat
lamna forslag som gor det enklare att placera elever i mindre och flexibla
undervisningsgrupper.

Skolornas arbete med extra anpassningar och sarskilt stod hor dven till de
omraden dar Skolinspektionen oftast finner brister i sin tillsyn. Varen 2024
lamnade Skolinspektionen en rapport till regeringen dar vi samlat vara
erfarenheter av skolors arbete med extra anpassningar och sarskilt stod
under aren. I den kunde vi konstatera att manga elever inte far det stéd som
de har ratt till och att sa varit fallet under en langre tid.”

Ett sdtt att skapa battre forutsattningar att mota en del elevers behov av
sarskilt stod ar genom placering i sarskild undervisningsgrupp. Det ar
undervisningens kvalitet i dessa grupper har statt i fokus for den héar
granskningen. Med avstamp i forskning, vara egna och andras erfarenheter
ser Skolinspektionen en risk att elever i sarskild undervisningsgrupp inte
moter en undervisning som ger dem goda forutsattningar for larande,
fokuserar pa deras kunskapsutveckling och visar tilltro till deras formaga.

Granskningens riskbild bekraftas pa sa vis att vi ser att manga skolor inte
fullt ut ndr en hog kvalitet i undervisningen, men det ar inte alltid av de skal
som riskbilden anger. Den forskning som legat till grund fér granskningen
sager bland annat att 1ag formell kompetens hos personalen i sarskild
undervisningsgrupp riskerar att forsdmra undervisningens kvalitet. I den
har granskningen av 28 skolor dr mer dn 90 procent av undervisande larare
legitimerade. Riskbilden siger ocksa att sociala mal tenderar att 6verskugga
de kunskapsmadssiga och att eleverna i sarskild undervisningsgrupp
riskerar att motas av 1aga akademiska forvantningar. Det dr inte heller en
bild som generellt bekraftas pa de granskade skolorna. [ stéllet ar det andra
faktorer, kopplade till organisation och undervisningens utformning, som
hos de granskade skolorna paverkar lararnas mojligheter att bedriva god
undervisning och moéta elevernas behov.

Aven om Skolinspektionen har identifierat utvecklingsomraden pa 20 av 28
skolor sa visar granskningen att viktiga forutsattningar redan finns pa plats
pa manga skolor. Andelen legitimerade larare ar generellt hog bland dem
som undervisar i sarskild undervisningsgrupp och ofta har lararna dven
specialpedagogisk kompetens. Elevgrupperna ar sma och personal- och

3 Skolinspektionen (2024).
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larartatheten beskrivs som hog. Fokus i undervisningen ar att eleverna ska
na kunskapsmalen. Att lararnas relationer till eleverna ar fortroendefulla
och stddjande ar nagot som intervjuade lirare och elever ar 6verens om,
och som forskning ocksa lyfter som en framgangsfaktor for sarskiljande
l6sningar.*

En alltfor ensidig undervisning riskerar att méta elever som
placeras i sarskild undervisningsgrupp

Viktiga forutsattningar fér en undervisning av hog kvalitet finns alltsa ofta
pa plats, men det ar inte alltid de nyttjas. PA manga skolor ser
Skolinspektionen en tendens att undervisningen i sarskild
undervisningsgrupp fokuseras mot gérande, snarare dn ldrande. Elevernas
lektioner bestar till stor del av att de arbetar var och en for sig med olika
skriftliga uppgifter. En undervisning som sétter dessa uppgifter i ett
sammanhang, utifran det aktuella Amnet och arbetsomradet, saknas ofta.
Lararnas roll far i stillet en tendens att handla om att sitta bredvid eleverna
och stotta dem i att de olika uppgifterna blir genomférda, snarare an att
undervisa eleverna. Risken ar att fokus blir vad eleverna har gjort, snarare
an vad de har lart sig och nu kan, nér lektionerna ar utformade pa det har
viset. Dessutom visar forskning att en 6kad andel eget arbete hanger
samman med minskat engagemang fran elevernas sida och sdmre
kunskapsresultat.” Att undervisningen pa manga skolor utformas pa ett
satt som generellt medfor sdmre resultat ar allvarligt. For eleverna handlar
det om risken for skolmisslyckande, ndgot som kan ha allvarliga
konsekvenser for bade eleverna och samhallet.

Fokus pa genomforandet av uppgifter medfor pa de granskade skolorna att
sadant som forskning lyfter som viktigt for att skapa goda forutsattningar
for larande, ofta saknas i den undervisning eleverna moter. Variation och en
tydlig struktur som skapar forutsidgbarhet ar exempel pa sddant som inte
kannetecknar undervisningen i manga grupper. Att sddana delar saknas
som forskning lyfter som centrala for en framgangsrik undervisning vacker
fragor om vad som ses som syftet med elevernas placering.

Pa de atta skolor som bedéms ha en hog kvalitet i undervisning ar det
tydligt att elevernas larande ar i fokus. Rektorn har medvetet bemannat och
organiserat gruppen for att skapa goda forutsattningar for sina larare, och
dessa goda forutsattningar férvaltas val. Lararna utformar undervisningen
utifran en medvetenhet om hur den bast moéter varje enskild elevs
forutsattningar och behov. En stark tilltro till elevernas formaga
genomsyrar alla delar i hur ldrarna planerar och genomfor sin
undervisning. Utgangspunkten ar att eleverna kan ta till sig av en bred och
varierad undervisning, och lararnas roll ar att undanrdja hinder och skapa
de stodjande strukturer som kravs for det. Tilltron till eleverna avspeglar
sig ocksa i elevernas majligheter att vara aktiva och delaktiga i

% McGregor et al. (2015).
37 Skolverket (2009), s. 30.
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undervisningen och sitt eget larande. Med lararnas stdd far eleverna
successivt 6va pa sddant som de kan ha svart for, som att kunna delta i
gemensamma diskussioner pa ett bra sitt. Att vagen dit kan vara lang for en
del elever ar de intervjuade lararna ofta 6verens om. Pa skolor med hog
kvalitet ses det som skal att 6va desto mer.

Organiseringen av av sarskild undervisningsgrupp har inbyggda
utmaningar

Hur undervisningen i sarskild undervisningsgrupp organiseras ar rektorns
ansvar och likasa ar det rektorns ansvar att kompensera for de utmaningar
som valet av organisation medfor. I Skolinspektionens granskning ar det
tydligt att det ar ndgot som ménga skolor inte fullt ut lyckas med.
Konsekvensen blir att lararna inte alltid far de férutsattningar som kravs
for att ge eleverna en stimulerande undervisning, dar lararstéd och
anpassningar moter elevernas forutsattningar och behov.

Undervisningen i sarskild undervisningsgrupp har sina inbyggda
utmaningar, oavsett hur rektorn viljer att organisera den. I manga grupper
kommer elever och gar under skoldagens gang och gruppen bestar ofta av
elever fran olika arskurser och olika klasser. Hur rektorn valjer att
organisera undervisningen i grupperna kommer sannolikt att fora med sig
ytterligare utmaningar nar det kommer till viktiga aspekter for eleverna.
Att eleverna far behalla banden till sina ordinarie larare och klasskamrater
ar ett exempel pa viktiga aspekter. Placeringar i sarskiljande 16sningar
riskerar att ha en stigmatiserande effekt®, och langvariga placeringar har
dessutom samband med lag maluppfyllelse vid grundskolans slut.”
Skolornas arbete for att eleverna ska behélla de sociala banden ar alltsa
viktigt, bade for att de ska fortsatta vara inkluderade i klassens gemenskap
och for att deras atergang ska underlattas. Att eleverna moter behoriga
larare, en stimulerande undervisning som anpassad utifran deras behov och
att de far 6va pa sadant de kan ha svart for ar andra viktiga delar. Utan
dessa riskerar syftet med placeringen att inte nas, alltsa att eleverna far
battre forutsattningar att nd kunskapsmalen.

Gemensamt for skolor som inte bedéms ha en hog kvalitet i undervisningen
ar att en del av dessa varden eller aspekter till stor del far 6verskugga
andra. Det vanligaste exemplet ar utgdngspunkten att eleverna behover
folja sina ordinarie klassers schema och arbeta med samma uppgifter, for
att s smaningom kunna aterga till dessa klasser. P4 manga skolor hianger
detta samman med att fokus i undervisningen ligger vid genomférandet av
dessa uppgifter. Att ldrarna i sarskild undervisningsgrupp inte "ager” sin
undervisning paverkar tydligt deras forutsattningar att utforma en
stimulerande undervisning. Det paverkar ocksa deras férutsattningar att
kunna planera for lararstdod och anpassningar av innehdll och arbetssatt
som moter elevernas individuella behov. Nagra skolor lyckas kompensera

38 |bid., s. 26.
¥ Giota, Lundborg och Emanuelsson (2009); Giota, Lace och Emanuelsson (2022).
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for de utmaningar som det har sittet att organisera undervisningen medfor,
och bedoms halla en hog kvalitet i undervisningen. De flesta lyckas dock
inte.

Det ar inte heller séttet att organisera undervisning som forenar de atta
skolor som beddms ha en hog kvalitet i undervisningen. Det som férenar
dem ar att rektorn, oavsett organisation, har sett till att skapa goda
forutsattningar for lararna, och att dessa forutsattningar forvaltas av de
undervisande lararna. Aven pa évriga skolor behover rektorn se till att
undervisningens kvalitet och ldrarnas forutsittningar att mota elevernas
behov ges prioriterat varde i hur grupperna utformas och bemannas. Vad
det innebdr kommer att skilja sig at mellan olika skolor och behdver
anpassas utifran den aktuella elevgruppens behov och vilken kompetens
som finns hos skolans personal.

Skolans demokratiska uppdrag galler alla elever

Pa manga av de granskade skolorna far skolans demokratiuppdrag ett
alldeles for litet utrymme i den undervisning som eleverna i sarskild
undervisningsgrupp moter. Undervisningen utformas inte alltid pa ett satt
som framjar deras delaktighet, och som évar dem i att uttrycka sina asikter
och lyssna in och respektera andras.

Att eleverna ska fa ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och
undervisningens innehall framgar av grundskolans laroplan.®
Skolinspektionens granskning visar att det pa en majoritet av skolorna inte
stimmer 6verens med hur det ser ut i praktiken for elever i sarskild
undervisningsgrupp. Elevernas involvering i undervisningens utformning
ar ofta mycket begransad, ofta som f6ljd av att undervisningen planeras av
larare som inte arbetar i gruppen. Undervisande larare dterkommer i sina
intervjuer ofta till att de marker om nagot inte fungerar och pa sa vis kan
anpassa undervisningen, men utan att involvera eleverna. Det ar vanligt att
elever i sarskild undervisningsgrupp har en tuff skolsituation bakom sig och
att manga kan ha upplevt att skolan inte ar en plats for dem. Att de far
moijlighet till inflytande, att uttrycka sina asikter om skolan, att asikterna
och elevens behov tas pa allvar och ger avtryck i undervisningen kan darfor
vara sarskilt viktigt for dessa elever.

Forskningsstudier av sarskild undervisningsgrupp har visat att samtalen
tenderar att karaktédriseras av kommunikation en-till-en mellan larare och
elev.” Det ar ndgot som stimmer val 6verens med Skolinspektionens
iakttagelser pa manga av de granskade grupperna. I dessa grupper ar det
ovanligt att eleverna far mojlighet att delta i den typen av samtal som ocksa
bidrar till att utveckla deras formaga att kunna delta i ett demokratiskt
samhalle och i demokratiska samtal. Det handlar exempelvis om att 6va och
utveckla sin medmansklighet, empati och formaga att lyssna pa andra och

40 Skolverket (2022b).
41 Hjérne och Siljo (2019b).
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sjalv uttrycka sina tankar.” Det dr formagor som alla unga manniskor
behover 6va p3, dven elever i sarskild undervisningsgrupp.

42 Skolverket (2024b).
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Bilaga 1 Skolinspektionens kvalitetskriterier

Har redovisas de kvalitetskriterier for hog kvalitet som de granskade
skolorna har bedémts mot.

Omrade 1: Forutsattningar for larande

Eleverna ges ett aktivt och individanpassat lararstod for att de ska forst3,
komma i gdng med sitt skolarbete och bibehilla sitt engagemang.
Undervisningen har en tydlig struktur som praglas av saval forutsagbarhet
som flexibilitet utifran elevernas behov. Undervisningen bestar av olika
typer av aktiviteter, uppgifter och redovisningsformer sa att det blir en
variation och balans.

Omrade 2: Undervisningens fokus pa kunskapsutveckling

Det tydliggors for eleverna vad som ar syftet med olika arbetsmoment.
Syftet 6verensstimmer med malen i laroplanen. Undervisningens innehall
och arbetsséitt dr anpassat till respektive elevs forutsattningar och behov
for att stodja, stimulera och utmana alla elever, oavsett hur langt de har
kommit i sin kunskapsutveckling.

Omrade 3: Forhallningssatt i undervisningen

[ undervisningen formedlar ldrarna héga férvantningar pa eleverna. Det
forekommer inslag i undervisningen for att starka elevernas
sjalvfortroende och motivation att ldra.  undervisningen ges eleverna stod
for att bli medvetna om sitt eget larande och sina formagor. Undervisningen
innehaller 6vningar dar eleverna far mojlighet att reflektera och diskutera.
Eleverna involveras regelbundet i undervisningens utformning, utifran sina
férutsattningar, alder och mognad.
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Bilaga 2 Metod och urval

Urval och beskrivning av de granskade skolorna

Granskningen har omfattat 28 grundskolor dar det pa forhand varit
sdkerstallt att det finns minst en sarskild undervisningsgrupp.
Granskningen har inriktats mot arskurserna 4-9 och skolor med enbart
arskurserna F-3-skolor har dirmed exkluderats fran urvalet. Metoden for
urvalet har varit ett variationsurval som skett i tva steg. I det forsta steget
har ett urval om 42 kommunala huvudman som har elever i sarskild
undervisning gjorts, sorterat efter storst antal elever enligt Skolverkets
officiella statistik.

Da det saknas uppgifter 6ver huruvida enskilda huvudman har sarskilda
undervisningsgrupper gjordes ett urval som omfattar de 12 enskilda
huvudman med storst antal elever, eftersom det da 4r mer sannolikt att de
har en sarskild undervisningsgrupp. Inom denna grupp har
Skolinspektionen sedan samlat in uppgifter om vilka skolor som har
sarskild undervisningsgrupp, i vilka arskurser och antal elever. I det andra
steget har ett variationsurval gjorts avseende de skolor som matchar
urvalskriterierna. Urvalet har efterstravat en variation avseende
skolstorlek, kommuntyp® och huvudmannatyp. Det slutgiltiga urvalet
bestod av 5 skolor med enskild huvudman och 23 skolor med kommunal
huvudman.

Skolinspektionens urvalsprinciper innebdr bland annat att skolor som
inspekterats under det senaste aret har exkluderats fran granskningen.
Aven skolor som deltar i, eller inom ett &r fore urvalsdragningen har
avslutat sin medverkan i, Skolverkets satsning Samverkan for bdsta skola
har exkluderats fran urvalet.

Bedomning av kvalitet utifran Kriterier

Granskningens iakttagelser baseras pa Skolinspektionens bedomning som
gjorts utifran kvalitetskriterier for det granskade omradet. Dessa Kriterier
ar framtagna av Skolinspektionen och specifika for granskningen.
Kriterierna baseras pa en uttolkning av nationella mal och riktlinjer samt
den forskning som ligger till grund for granskningens problembild. For
beddémning av undervisningens kvalitet stodjer sig Skolinspektionen ocksa
pa det forfattningsstéd som anvands inom ramen for myndighetens
planerade kvalitetsgranskning.

Skolinspektionens beddmning har gjorts pa en tregradig skala och
sammanstallts i beslut som kommuniceras till berérda huvudmaén. I denna
rapport redovisas en samlad analys av beddomningarna av alla de granskade
verksamheterna och andra iakttagelser fran granskningen.

4 Variationen utifrdn kommuntyp bygger pa SKR:s uppdelning av ”storstider och storstadsnira
kommuner”, ”stérre stidder och kommuner nira stdrre stad” och “mindre stider/tatorter och

landsbygdskommuner”.
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Skolinspektionens Kkriterier for hog kvalitet av det granskade omradet
redovisas i bilaga 1.

Empiri och insamlingsmetod

Granskningens underlag for bedomning har inhdmtats genom intervjuer
och observationer vid skolbesok samt dokumentstudier. Intervjuerna samt
observationerna har protokollforts i tjdnsteanteckningar och
verksamheterna har fatt mojlighet att kontrollera dessa
tjdnsteanteckningar for faktafel.

Dokumentstudier

Infér verksamhetsbesoken har Skolinspektionen begart in uppgifter om
undervisande personal i sarskild undervisningsgrupp i form av yrkesroll,
utbildning, behorighet, undervisningsdmnen och arskurs. Dessa uppgifter
har inte ingdtt i Skolinspektionens bedémningar utan har anvints som
underlag for analys till den 6vergripande rapporten.

Som underlag infor respektive skolbesok har Skolinspektionen dven tagit
del av uppgifter om hur den sarskilda undervisningsgruppen ar
organiserad, hur skolan féljer upp elevernas progression, vilka analyser
skolan har gjort for att se till att flickor och pojkar far samma
forutsattningar i utbildningen, hur samverkan mellan personal i gruppen
ser ut samt hur larare och elevhélsan samverkar.

Intervjuer

Skolinspektionens skolbesok genomférdes mellan januari och maj 2024.
For varje skolenhet som ingar i granskningen har vi intervjuat elever, larare
och 6vrig personal som undervisar och arbetar i sarskild
undervisningsgrupp. Vi har dven intervjuat personal med
specialpedagogisk kompetens som ar involverade i undervisningen i
sarskild undervisningsgrupp samt skolans rektor och i vissa fall &ven
bitradande rektor.

Totalt intervjuades 98 larare och 113 elever. Av de intervjuade eleverna
identifierade sig 39 som flickor, 73 som pojkar och 1 elev som annat kon.

Vid intervjuerna har Skolinspektionens utredare utgétt fran ett gemensamt
intervjustod, men fragornas formulering och ordning liksom vilka
foljdfragor som stéllts har varierat mellan intervjuerna.

Observationer

Totalt har Skolinspektionen observerat lektioner om sammanlagt drygt 60
timmar, fordelat pa olika @mnen. Observationerna har anvants som
bakgrund till Skolinspektionens intervjuer och har tillsammans med andra
underlag anvants for bedomning av undervisningen och for att besvara
granskningens fragestallning.
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Bilaga 3 Granskade verksamheter

Skola

Huvudman

Bjorklinge skola

Uppsala kommun

Dalaro skola

Haninge kommun

Eklidens skola

Nacka kommun

Goteborgs Hogre Samskola

Stiftelsen Goteborgs Hogre Samskola

Hagaskolan

Vallentuna kommun

Halsinggardsskolan

Falu kommun

Innovitaskolan Vendelso

Pysslingen Forskolor och Skolor AB

Innovitaskolan Vallingby Park

Pysslingen Forskolor och Skolor AB

Internationella Engelska Skolan
Lund

Internationella Engelska
Skolan i Sverige AB

Lillans skola 7-9

Orebro kommun

Langsjoskolan Norrtélje kommun
Nannaskolan Uppsala kommun
Norregardskolan Viaxjo kommun
Nyhedens skola Krokoms kommun

Nytorpsskolan 4-9

Goteborgs kommun

Nyvangskolan

Lunds kommun

Paskbergsskolan 4-9

Varbergs kommun

Pavelundsskolan F-9

Goteborgs kommun

Ronnaskolan Sodertdlje kommun
Rudsskolan Karlstads kommun
Storvretskolan Botkyrka kommun
Sédermoreskolan Kalmar kommun
Tappstromsskolan Ekeré kommun
Tuboleskolan Skellefted kommun
Vittra Kungshagen Vittraskolorna AB

Angetskolan 5-9

Ornskoldsviks kommun

Ostergérdsskolan 4-6

Halmstads kommun

Osterledskolan 7-9 A

Halmstads kommun
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Bilaga 4 Aktuella bestammelser

Skollag (2010:800) och skolférordning (2011:185)

Av 1 kap. 4 § skollagen framgar att utbildningen inom skolvdsendet syftar
till att barn och elever ska inhamta och utveckla kunskaper och varden.
Utbildningen ska framja alla barns och elevers utveckling och ldrande samt
en livslang lust att lara. I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers
olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas
sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvaga skillnader i barnens
och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen.

Enligt 1 kap. 11 § skollagen ska det for varje skolform och for fritidshemmet
gilla en laroplan som utgar fran bestimmelserna i denna lag. Laroplanen
ska ange utbildningens vardegrund och uppdrag. Den ska ocksd ange mal
och riktlinjer for utbildningen.

Enligt 10 kap. 8 § skollagen ska en kursplan gélla for varje amne.

Av 9 kap. 1 § skolférordningen framgéar att laroplanen finns i forordningen
(SKOLFS 2010:37) om ldaroplan fér grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet. Av 3 § framgar att kursplaner for grundskolans @mnen ingar
i laroplanen och att kursplanerna kompletteras av kriterier for beddmning
av kunskaper och betygskriterier.

Enligt 3 kap. 2 § skollagen ska alla barn och elever i samtliga skolformer ges
den ledning och stimulans som de behdver i sitt ldrande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas
sa langt som mojligt enligt utbildningens mal. Elever som till f61jd av en
funktionsnedséttning har svart att uppfylla de olika betygskriterier eller
kriterier for bedomning av kunskaper som galler, ska ges stod som syftar
till att sa langt som mojligt motverka funktionsnedsattningens
konsekvenser.

Enligt 3 kap. 8 § skollagen far sarskilt stod ges i stillet for den undervisning
eleven annars skulle ha deltagit i eller som komplement till denna. Det
sarskilda stodet ska ges inom den elevgrupp som eleven tillhor om inte
annat foljer av denna lag eller annan forfattning. Enligt 9 § ska ett
atgardsprogram utarbetas for en elev som ska ges saddant sarskilt stod. Av
programmet ska behovet av sérskilt stdd och hur det ska tillgodoses
framga. Det sarskilda stodet for en elev i grundskolan ska vidare ges pa det
satt och i den omfattning som behdovs for att eleven ska ha mojlighet att
uppfylla de betygskriterier eller Kriterier for bedémning av kunskaper som
minst ska uppfyllas. Av 3 kap. 11 § skollagen framgar vidare att ett beslut
enligt 9 § for en elev i grundskolan far innebéra att sérskilt stod ska ges
ensKilt eller i en annan undervisningsgrupp (sarskild undervisningsgrupp)
an den som eleven normalt hor till, om det finns sarskilda skal.

Av 3 kap. 10 § skollagen framgar att det sdrskilda stodet ska ges pa det satt
och i den omfattning som behovs for att eleven ska ha mojlighet att uppfylla
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de betygskriterier eller kriterier for bedémning av kunskaper som minst
ska uppfyllas.

Enligt 4 kap. 9 § skollagen ska barn och elever ges inflytande 6ver
utbildningen. De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att
vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i fragor som roér dem.
Informationen och formerna for barnens och elevernas inflytande ska
anpassas efter deras dlder och mognad. Eleverna ska alltid ha mojlighet att
ta initiativ till frdgor som ska behandlas inom ramen for deras inflytande
over utbildningen.

Enligt 5 kap. 2 § skolférordningen ska eleverna genom strukturerad
undervisning ges ett kontinuerligt och aktivt lararstdd i den omfattning som
behovs for att skapa forutsattningar for att eleverna ska uppfylla de
kriterier for bedomning av kunskaper eller betygskriterier som minst ska
uppfyllas och i 6vrigt utvecklas sa langt som mojligt inom ramen for
utbildningen.

Laroplan for grundskolan (Lgr22 [SKOLFS 2010:37])

Av den inledande delen av grundskolans laroplan (Lgr 22, 1 Skolans
vardegrund och uppdrag, En likvardig utbildning) framgar bland annat att
undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper. Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform ska
vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas. En likvardig utbildning
innebar inte att undervisningen ska utformas pa samma satt 6verallt eller
att skolans resurser ska fordelas lika. Hinsyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som
av olika anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.

Skolan ska aktivt och medvetet fraimja elevernas lika rattigheter och
mojligheter, oberoende av konstillhorighet. Skolan har ocksa ett ansvar for
att synliggéra och motverka konsmonster som begransar elevernas larande,
val och utveckling. Hur skolan organiserar utbildningen, hur eleverna blir
bemétta samt vilka krav och férvantningar som stills pd dem bidrar till att
forma deras forestallningar om vad som ar kvinnligt och manligt. Skolan
ska darfor organisera utbildningen sa att eleverna moéts och arbetar
tillsammans samt provar och utvecklar sin formaga och sina intressen med
samma mojligheter och pa lika villkor oberoende av konstillhorighet.

Vidare framgar det av laroplanen fér grundskolan (Lgr 22, 1 Skolans
vardegrund och uppdrag, Rattigheter och skyldigheter) att skolan ska
Klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav
skolan staller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras
vardnadshavare har. Att den enskilda skolan ar tydlig i frdga om mal,
innehall och arbetsformer ar en forutsattning for elevers och
vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan. Det ar inte minst viktigt

39



som underlag fér den enskildes val i skolan. Undervisningen ska utveckla
elevernas formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering
och utvirdering av den dagliga undervisningen och fa vélja kurser, 4mnen,
teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva
inflytande och ta ansvar.

Skolan ska ocksa enligt laroplanen for grundskolan (Lgr 22, 1 Skolans
vardegrund och uppdrag, Skolans uppdrag) stimulera elevernas kreativitet,
nyfikenhet och sjalvfortroende samt deras vilja att préva och omsatta idéer
i handling och 16sa problem. Eleverna ska fa mojlighet att ta initiativ och
ansvar samt utveckla sin formaga att arbeta savil sjalvstandigt som
tillsammans med andra. Skolans uppdrag att frimja larande férutsatter en
aktiv diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som ar
viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.
Olika aspekter pa kunskap och larande ar naturliga utgangspunkter i en
sadan diskussion. Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper.

Av ldroplanen fér grundskolan (Lgr 22, 2 Overgripande mal och riktlinjer,
2.2 Kunskaper) framgar vidare att skolan ska ansvara for att eleverna
inhdmtar och utvecklar sddana kunskaper som dr nédvandiga for varje
individ och samhéllsmedlem. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska
utgora en grund for skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda eleverna
strukturerad undervisning under larares ledning, savél i helklass som
enskilt. Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola
bland annat kan l6sa problem och omsétta idéer i handling pa ett kreativt
och ansvarsfullt sitt, kan anvinda sig av ett kritiskt tinkande och
sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa kunskaper och etiska
overvaganden samt Kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och
tillsammans med andra och kinna tillit till sin egen formaga. Lararna ska
strava efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina
olika former. Vidare framgar det av riktlinjerna avseende kunskaper att alla
som arbetar i skolan bland annat ska uppmarksamma och stédja elever i
behov av extra anpassningar eller sarskilt stod. Vidare ska larare bland
annat ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar,
erfarenheter och tinkande, starka elevernas vilja att lara och elevens tillit
till den egna formagan, ge utrymme for elevens formaga att sjilv skapa och
anvanda olika uttrycksmedel, stimulera, handleda och ge extra
anpassningar eller sarskilt stod till elever som har svarigheter samt
organisera och genomfdra arbetet sa att eleven darigenom utvecklas efter
sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela
sin formaga.

Enligt laroplanen for grundskolan (Lgr 22, 2.3 Elevernas ansvar och
inflytande) ska elever ges inflytande 6ver utbildningen. De ska fortlopande
stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och
hallas informerade i fragor som ror dem. Informationen och formerna for
elevernas inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad. Vidare
framgar det att skolans mal ar att varje elev genom egen anstrangning och
delaktighet, utifran sina férutsattningar, bland annat tar ansvar for sitt
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larande samt successivt utdvar ett allt storre inflytande 6ver sin utbildning
och det inre arbetet i skolan. Larare ska ocksa bland annat utga fran att
eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inldrning och for sitt
arbete i skolan, svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssatt,
arbetsformer och undervisningens innehall, se till att detta inflytande 6kar
med stigande alder och mognad och svara for att eleverna far prova olika
arbetssatt och arbetsformer samt tillsammans med eleverna planera och
utvardera undervisningen.

Enligt laroplanen (Lgr 22, 2.6 Skolan och omvarlden) ska eleverna fa en
utbildning av hog kvalitet i skolan.
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