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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska all skolverksamhet i landet. Syftet med oanmald kvalitets-
granskning, som denna rapport ar ett exempel pa, ar att ge en oversiktlig bild av ett tydligt avgransat
granskningsomrade. Forutom en 6éversiktlig bild kan resultatet ocksa utgéra underlag for en mer for-
djupad form av kvalitetsgranskning. | en oanmald granskning fattar Skolinspektionen inga gransknings-
eller tillsynsbeslut for de verksamheter som besoks.

| denna rapport redovisas resultatet av Skolinspektionens oanmalda kvalitetsgranskning av arbetsfor-
mer och lararstod i grundskolans arskurs 3 och arskurs 6. Oanmalda besotk den 18 oktober 2016 i sam-
manlagt 60 grundskolor i hela landet utgdr underlaget for rapporten.

Rapporten redovisar resultat fordelat per arbetsform och arskurs samt évergripande slutsatser. Rap-
portens iakttagelser och slutsatser dr en 6gonblicksbild och géller endast den 18 oktober 2016 vid de
60 grundskolor som Skolinspektionen besokte. Vilka skolor som besoktes den aktuella dagen framgar i
bilaga 8.

Projektledare for den oanmalda kvalitetsgranskningen har varit Linda Abrahamsson och Andreas Leo,
Skolinspektionen i Lund.

Helén Angmo Bjorn Persson
Generaldirektor Avdelningschef



Sammanfattning

Skolinspektionens samlade erfarenhet inom bade kvalitetsgranskning och tillsyn visar att det férekom-
mer brister i skolornas arbete med att ge eleverna ledning och stimulans i skolarbetet och nar det gal-
ler att anpassa undervisningen efter elevens forutsattningar och behov. Att inte ge eleverna ett till-
rackligt lararstod, innebar att elevernas mojligheter att tillgodogora sig utbildningen och na kunskaps-
kraven forsdmras. Det har skett en férandring av arbetsformer inom den svenska skolan och individu-
ellt arbete har fatt stérre utrymme i undervisningen. Skolinspektionens tidigare oanmalda gransk-
ningar visar att eleverna i gymnasieskolan far en lagre grad av lararstdd nar eleverna arbetar individu-
ellt. Denna granskning kompletterar bilden genom att undersoka arbetsformer och lararstdd i grund-
skolan.

Oanmald granskning

Den 18 oktober 2016 genomforde Skolinspektionen oanmalda besok pa 60 grundskolor, for att belysa
i vilken utstrackning olika arbetsformer anvands och vilket lararstéd eleverna ges inom ramen for
dessa. Granskningsformen ger en 6gonblicksbild av hur det sag ut i de granskade arskurserna en vanlig
dag. Resultaten kan saledes vara indikation pa storre sakforhallanden, men nagra nationella slutsatser
gar inte att dra av resultaten. Pa varje skola observerade inspektérerna undervisningen i antingen en
arskurs 3 eller en arskurs 6. Av de totalt 60 skolbesok som genomfordes avsag 29 besok arskurs 3 och
31 besok arkurs 6. Sammanlagt observerades 207 lektioner (94 lektioner i arskurs 3 och 113 lektioneri
arskurs 6), motsvarande 174 timmars undervisning (80 timmar i arskurs 3 och 94 timmar i arskurs 6).

Huvudfragor

e Hur ofta forekommer arbetsformerna a) helklassundervisning b) grupparbete c) individuellt
arbete?

e Vilken ledning och stod far eleverna av lararen i respektive arbetsform?

Inom ramen for — och i relation till — de tva fragestallningarna ovan besvaras aven fragor om hur rekto-
rerna som intervjuats foljer upp hur undervisningen pa skolan faktiskt ser ut, vad dessa uppfoéljningar
visat, hur rektorerna arbetar for att utveckla och sakerstélla att eleverna ges hog grad av lararstéd och
hur de sedan foljer upp att detta arbete ger synliga resultat i undervisningen. For att fa en uppfattning
om hur eleverna upplevde olika aspekter av lararstdd, under de lektioner som observerades, fick de
moijlighet att besvara en enkit i slutet av varje observerad lektion (se bilaga 5).! Granskningens resul-
tat relateras aven till resultat fran tidigare oanmalda granskningar som gjorts inom samma omrade.

Viktigaste resultaten

Helklassundervisning och individuellt arbete var de vanligast forekommande arbetsformerna, saval totalt
sett som i arskurs 3 och arskurs 6.

Helklassundervisning forekom under 48 procent av den totala observerade undervisningstiden, indivi-
duellt arbete vid 38 procent och grupparbete vid 14 procent av undervisningstiden. Denna férdelning i
tid mellan de tre arbetsformerna motsvarar den férdelning som identifierats i bade Skolinspektionens
tidigare granskningar och i tidigare forskning.?

1For en mer fullstandig beskrivning av granskningens metod, urval och genomférande, se bilaga 2.

2 Skolinspektionen (2013a). Ldrarstdd och arbetsformer i fristdende gymnasieskolor: sammanstdlining av resultat efter fly-
gande inspektion. Dnr 40-2013:180. Skolinspektionen (2015a). Ldrarstdd och arbetsformer i gymnasieskolans yrkesprogram:
Resultat efter Skolinspektionens oanmdlda besék pG 47 gymnasieskolor den 15 mars 2016.Dnr 40-2015:5842. Granstrom
2003, s 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s 9-13.
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Majoriteten av eleverna fick lararstdd i ganska eller mycket hég grad i bade arskurs 3 och arskurs 6, oav-
sett arbetsform.

| 86 procent av den observerade undervisningstiden fick eleverna en hog grad av lararstod. Detta kom
till uttryck i undervisningssituationen bland annat genom att mal och syfte med arbetsuppgifterna
gjordes tydligt for eleverna och att undervisningsmiljon praglades av studiero. Lararen tydliggjorde vad
som férvantades av eleverna i samband med respektive moment och elevaktiviteten var hég. Lararen
var tillgédnglig for elevernas fragor och resonemang och anvande elevernas svar, dven felaktiga sadana,
som foremal for fordjupande resonemang och larande. Lararen foljde eleverna under arbetets gang
och fangade snabbt upp de elever som efter en stund tappade koncentrationen, behdvde vagledning
eller stod for att komma vidare i sitt arbete.

Graden av lararstéd var genomgaende lagre i arskurs 3 jamfort med arskurs 6.

| ndstan 20 procent av den observerade helklassundervisningen i arskurs 3 gavs eleverna lararstod i
ganska eller mycket |ag grad/inte alls. Motsvarande siffra for arskurs 6 ar att eleverna gavs lararstod i
ganska lag grad i 10 procent av de observerade helklasstillfdllena. Grupparbete dr den arbetsform som
var minst forekommande under dagen fér granskningen, men aven har indikerar insamlad data att |a-
rarstodet ar lagre i arskurs 3 jamfort med arskurs 6.

Graden av lararstod var lagst nar eleverna hade individuellt arbete.

| ndstan 30 procent av den observerade undervisningen dér eleverna dgnade sig at individuellt arbete
fick eleverna i arskurs 3 lararstod i ganska eller mycket lag grad/inte alls. Motsvarande siffra for ars-
kurs 6 dr 8 procent.

Fordelningen av arbetsformer i tid var samma som i gymnasieskolan.

Granskningen visar att de tre arbetsformerna gavs lika stort utrymme i grundskolan jamfort med vilket
utrymme de fick utifran tidigare granskningar i gymnasieskolan. Exempelvis utformades nastan 40 pro-
cent av undervisad tid som individuellt arbete oavsett om en elev, utifran Skolinspektionens oanmalda
granskningar, gick i arskurs 3 i grundskolan eller om den gick i arskurs 2 i gymnasieskolan.

Eleverna i grundskolan fick en hogre grad av lararstéd &n vad eleverna fick i gymnasieskolan. Denna
granskning visar att eleverna i 86 procent av undervisningen (oavsett arbetsform) fick en hog grad av
ldrarstod. Motsvarande andel i gymnasieskolan (2015a) var 73 procent. | likhet med tidigare gransk-
ning i gymnasieskolan ar det dock sa, att nér undervisningen utformas som individuellt arbete l6per
eleverna en storre risk att inte fa det lararstéd de behover.

Skolinspektionens slutsatser

Arbetsformer behdver kopplas till vilket kunnande eleverna férvantas utveckla.

Av intervjuerna framgar det att flera rektorer anser att det ligger i arbetsformernas natur att lararsto-
det for eleverna varierar. Ett sadant resonemang riskerar att leda till att arbetsformer ses som frikopp-
lat fran sjalva @mnesinnehallet och de formagor som eleverna férvantas utveckla.

Arbetsformer bor istallet ses och anvandas som undervisningssituationer som, tillsammans med dm-
nesinnehallet, ger eleverna maojlighet att fa syn pa, trana och utveckla de amnesspecifika formagor
som anges i laroplanen. Det ar viktigt att lararstdd finns dven vid individuellt arbete, exempelvis ge-
nom tydliga instruktioner till varje uppgift och att lararen ar tillhands foér eleverna och féljer upp vad
de gor.

Det finns behov att ytterligare utreda orsaker till skillnader i resultat.

Denna granskning visar att eleverna i arskurs 3 fick ett lagre lararstod an eleverna i arskurs 6. Det gar
inte att utifran denna granskning sdga varfor sa ar fallet, ytterligare analyser pa omradet behdvs. | jam-
forelse med tidigare granskningar i gymnasieskolan fick eleverna i grundskolan dock en hogre grad av
lararstod, nagot som kan vara naturligt utifran elevens alder och mognad.



Inledning

Det har skett en fordndring av arbetsformer inom den svenska skolan de senaste decennierna. Indivi-
duellt arbete har fatt storre utrymme i undervisningen, medan helklassundervisning och grupparbete
fatt mindre utrymme. Det finns inga entydiga svar pa vilken arbetsform som bast gynnar elevers kun-
skapsmassiga och sociala utveckling. Detta beror istéllet pa hur arbetsformerna tillampas i undervis-
ningen. Studier pekar dock pa att den tid som eleverna erbjuds aktivt ldrarstod for sin kunskapsut-
veckling, enskilt eller i grupp, har minskat éver tid. 3 Forskning p& omradet visar att ldrare och deras
undervisning har en mycket stor péverkan pa elevernas larande och studieprestationer,” vilket i sin tur
innebdr stor betydelse for elevernas framtid. Utifran denna bakgrund har féreliggande granskning
kartlagt i vilken omfattning de tre olika arbetsformerna® férekommer i &rskurserna 3 och 6, samt i vil-
ken grad eleverna ges lararstdd inom ramen for dessa.

Skolinspektionen har tidigare genomfort oanmalda granskningar om arbetsformer och lararstdd inom
gymnasieskolan. Dessa granskningar har bland annat visat att helkassundervisning och individuellt ar-
bete ar de arbetsformer som framst férekommer och att lararstdédet ar som lagst vid individuellt ar-
bete, vilket bland annat tar sig uttryck i att eleverna inte vet vad det ar de ska gora, hur de kan fa hjalp
eller hur de kommer att bli bedémda.® Ett centralt syfte med féreliggande granskning ar darfor att
komplettera de resultat som framkommit genom granskningarna i gymnasieskolan, for att kunna bidra
till en mer heltdckande bild av vilket lararstdd Sveriges elever ges. Genom att kartlaggningens resultat
stélls i relation till resultaten for gymnasieskolan, till vad Skolinspektionen kunnat konstatera i andra
sammanhang och till forskning pa omradet, ar granskningens syfte dven att bidra till utveckling.

Vad syftar da Skolinspektionen pa nar lararstodet i undervisningen granskas? Inom ramen for den
ogonblicksbild som innevarande granskning kan ge handlar bedomningen av lararstéd om hur lararen
ser till att skapa eller att ge goda férutsattningar for elevernas larande i tillampningen av de olika ar-
betsformerna. Detta kan ta sig uttryck genom att lararen genomfor strukturerade instruktioner och
lektioner och pa sa vis ger eleverna ett kontinuerligt och aktivt lararstod vid de tillampade arbetsfor-
merna’, att lararen genomfdr undervisningen utifran tydliga mal/syften samt ger eleverna tydliga be-
skrivningar och forklaringar.® Det kan ocksd handla om att lararen ger eleverna &terkoppling samt
skapar en balans mellan gemensamma genomgangar, enskilt arbete och samarbete mellan elever,
kopplat till det larande som ska utvecklas, s& att eleverna ges goda férutsattningar for sitt larande.® |
de oanmalda granskningar som tidigare genomforts pa omradet konkretiserades lararens ledning och
stod av bland annat dessa indikatorer: att lararen utgar fran elevens erfarenheter, anknyter till behov
och intressen, foljer upp elevernas arbete, ar tillganglig for eleverna, motiverar uppenbart oengage-
rade elever samt ser till att det finns studiero.®

Det bor understrykas att Skolinspektionens oanmalda besok ger en 6gonblicksbild av verksamheten pa
de skolor och i de arskurser som ingar i denna oanmalda kvalitetsgranskning. Resultaten ar indikat-
ioner pa generella forhallanden, men nagra nationella slutsatser gar inte att dra avseende fordelning i
tid mellan de tre arbetsformerna, grad av lararstod eller rektorernas metoder for att folja upp och ut-
veckla undervisningen.

3 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s.224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s 9-13.

4 Hakansson och Sundberg (2012), s. 161.

5 Syftar pa de tre arbetsformerna; helklassundervisning, grupparbete och individuellt arbete.

6 Skolinspektionen (2013a). Ldrarstdd och arbetsformer i fristdende gymnasieskolor: sammanstdlining av resultat efter fly-
gande inspektion. Dnr 40-2013:180. Skolinspektionen (2015a). Ldrarstéd och arbetsformer i gymnasieskolans yrkesprogram:
Resultat efter Skolinspektionens oanmdlda besék pG 47 gymnasieskolor den 15 mars 2016.Dnr 40-2015:5842.

7 Jfr 5 kap 2§ Skolférordningen samt Skolverket (2011).

8 Skolinspektionen. Regelbunden tillsyn av skolenhet. Bedomningsunderlag skolformer: férskoleklass och grundskola, s.2.
Dnr403-2014:225.

9 Skolverket (2011). s. 17-20.

10 Se observationsschema (2013b) for den flygande inspektionen som tidigare genomforts.
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Arbetsformer och lararstod

Det ar viktigt att framhalla att eleverna i arskurserna 3 och 6 vid majoriteten, 86 procent, av den ob-
serverade undervisningstiden den 18 oktober 2016 fick det lararstdd de har rétt till. Skolinspektionen
sag larare som skapade sammanhang, som kopplade innehall och moment till sdval mal, férmagor som
kunskapskrav och som genom en tydlig struktur, genom att ta till vara elevernas fragor och bjuda in
eleverna till problematiserande samtal, bibehdll elevernas engagemang for uppgifterna, vilket daven
visade sig gynna undervisningsmiljon som under sadana férutsattningar praglades av studiero.

Helklassundervisning och individuellt arbete ar vanligast

Helklassundervisning var vanligast forekommande och utgjorde 48 procent av den sammanlagda ob-
serverade undervisningstiden matt i klocktimmar. Individuellt arbete utgjorde 38 procent och gruppar-
bete 14 procent.

Resultatet visar att det ar sma skillnader mellan arskurs 3 och 6 i hur undervisningstid férdelas i de tre
arbetsformerna.

50% 1% 4795 48%

~

45% +———
40% 38% 38% 38%

35% +—— —

30% | — ak 3
25% | — ak 6

20% +—— — Total
0,
15% +—— 139 % 14% —

10% — — —

5% — — —

0%

Helklass- Grupparbete Individuellt arbete
undervisning

Diagram 1 Fordelning av observerad tid per arbetsform i arskurserna 3 och 6 den 18 oktober 2016, samt férdelning for re-
spektive arskurs (n=174).

Flera av de intervjuade rektorerna beskrev sjalva att grupparbete och individuellt arbete inte forekom-
mer lika ofta som helklassundervisning och att det var naturligt utifran elevernas alder. Detta forkla-
rade de med att de bada arbetsformerna forutsatter att eleverna kan ta storre ansvar for och arbeta
mer sjalvstandigt med sina uppgifter. Att en viss arbetsform var mer férekommande vid en skola, han-
visade rektorerna aven till att larare har olika preferenser. De gav bland annat som exempel att alla
larare inte kdnner sig lika sakra pa att leda undervisning inom ramen for grupparbete. Av dessa rekto-
rer ar det dven flera som menar att eleverna behover en tydligare struktur och lararledning ju yngre
de ar vilket forklarar att en stor del av undervisningen bedrivs i helklass. Trots rektorernas utsagor om



bakgrunden till arbetsformernas férdelning i tid, finns det inte ndgon ndmnvard skillnad mellan arskur-
serna 3 och 6 nar man ser till hur vanligt forekommande respektive arbetsform ar.

Granskningens resultat, redovisat nedan, visar dock att helklassundervisning inte dr en garanti for att
eleverna ges hog grad av lararstod.

Lararstodet i arskurs 3 ar lagre an i arskurs 6

Granskningens resultat visar att eleverna i arskurs 3 gavs en lagre grad av lararstod jamfort med ars-
kurs 6, oberoende av arbetsform. Undervisning dar graden av lararstéd beddémdes vara mycket 1ag el-
ler inte férekom alls observerades enbart i arskurs 3. Graden av lararstod i arskurs 6 beddémdes som
lagst vara ganska lag, oavsett arbetsform.

| diagrammen nedan redovisas hur ldrarstodet beddmts inom ramen for respektive arbetsform, fér de
bada arskurserna totalt och for respektive arskurs.

| |
Totalt (n=425) 2% 12% 43%
Individuellt arbete
0, 0,
ey e
Grupparbete (n=70) | /9% 49% o ew
Helklass (n=206) F 12% 40% F
| | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
| mycket lag grad eller inte alls | ganska lag grad | ganska hog grad ® | mycket hog grad

Diagram 2 Grad av lararstod totalt och for respektive arbetsform. Antal observationer totalt samt per arbetsform aterges
inom parentes.!!

Granskningens resultat visar att det tycks finnas en koppling mellan arbetsform och grad av lararstod
nar det galler observationerna som gjorts i arskurs 3 men inte i arskurs 6. | arskurs 3 ar graden av larar-
stod som lagst da eleverna har individuellt arbete. Vid drygt en fjardedel (27 procent) av de observe-
rade tillfallena gavs eleverna lararstod i ganska eller mycket lag grad/inte alls, da de dgnade sig at indi-
viduellt arbete.

11 Vardet (n=425) anger det sammanlagda antalet observationer dar inspektoérerna noterade en av de tre arbetsformerna
individuellt arbete, grupparbete eller helklassundervisning. Av tabellen framgar ocksa antalet observationer per arbetsform.
Inspektorerna observerade till exempel 149 férekomster av arbetsformen individuellt arbete (n=149).
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Totalt (n= 149) 14% 44%

3k 6 (n=84) | 8% 51%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
| mycket lag grad eller inte alls | ganska lag grad | ganska hog grad m | mycket hog grad

Diagram 3 Grad av ldrarst6d vid individuellt arbete redovisat totalt och for respektive arskurs.

Lararstodet vid helklassundervisning i arskurs 3 ar hogre jamfort med lararstodet for arskursen vid in-
dividuellt arbete, men dven har ges eleverna lagre grad av lararstod jamfort med eleverna i arskurs 6.
Vid nastan var femte tillfalle dar helklassundervisning observerats gavs eleverna i arskurs 3 lararstod i
ganska eller mycket |ag grad/inte alls.

Totalt (n=206) 12% 40%

ak 3 (n=94) . 14% 36%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B | mycket lag grad eller inte alls | ganska lag grad | ganska hog grad M | mycket hog grad

Diagram 4 Grad av ldrarstod vid helklassundervisning redovisat totalt och for respektive arskurs.

Aven om grupparbete inte observerats i lika stor utstrickning som 6vriga arbetsformer, indikerar in-
samlad data att graden av lararstdd, dven inom denna arbetsform, ar lagre i arkurs 3 jamfort med ars-

kurs 6.
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Totalt (n= ) )
70) 9% 49%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

| mycket lag grad eller inte alls | ganska lag grad | ganska hog grad | mycket hog grad

Diagram 5 Graden av lararstod vid grupparbete redovisat totalt och for respektive arskurs.

De resultat som presenterats ovan visar att eleverna i arskurs 3 i storre utstrackning én elevernai ars-
kurs 6 bedomts fa en lag grad av lararstod eller inte nagot lararstod alls. Vid en jamforelse mellan de
skolor dar lararstddet i undervisningen beddémts vara som hogst och de skolor dar lararstddet i under-
visningen beddmts vara som lagst, visar det sig att arskurs 3 dominerar de b&da grupperna.'? Det &r
med andra ord i arskurs 3 som inspektorerna observerat flest forekomster av lararstod i mycket hog
grad saval som lararstod av mycket |dg grad/inte alls. Granskningens resultat visar saledes dven att
skillnaderna avseende grad av lararstod &r storre inom arskurs 3 dn inom arskurs 6.

| samband med de oanmalda besoken i skolorna samlade Skolinspektionen in ett antal bakgrundsupp-
gifter for att se om dessa paverkade val av arbetsform och graden av lararstdd. Sammantaget gar det
inte att dra nagra tydliga slutsatser utifran lektionsdmne, antal elever per undervisande larare, om un-
dervisande larare hade lararlegitimation eller inte, antal ar i yrket eller om det var ordinarie larare eller
vikarie.*®

Rektors betydelse for lararstodet

Enligt skollagen ska rektorn for skolan leda och samordna det pedagogiska arbetet och sarskilt verka
for att utbildningen utvecklas.**Av skollagen framgar vidare att rektorn dven ska planera, félja upp och
utveckla utbildningen pa ett sddant satt att malen for utbildningen uppnds.?®

Alla rektorer Skolinspektionen intervjuat inom granskningen anvéander sig av likartade metoder for att
folja upp den undervisning som bedrivs pa skolan. Det handlar ofta om att gora lektionsobservationer,
att analysera resultat inom ramen for det systematiska kvalitetsarbetet, att tala om undervisningen vid
medarbetarsamtal, avsatta tid for och organisera olika interna lararméten som exempelvis arbetslags-
moten, pedagogiska moten och moéten med forstelarare. Dessa olika moten, som vi inom ramen for
denna rapport fortsattningsvis kommer att sammanfatta med interna processer, uppges av rektorerna

12 Eftersom en inspektor foljde antingen en klass i arskurs 3 eller en klass i arskurs 6 pa respektive skola, visar inte gransk-
ningen hur det sag ut i de tva arskurserna pa samma skola.

13 Se tabeller avseende bakgrundsinformation i forhallande till lararstod i bilaga 6.

14 Skollagen (2010:800) 2 kap 9§. Huvudman och ansvarsfordelning.

15 Skollagen 4 kap 4-58§. Kvalitet och inflytande.
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dven vara de atgarder de anvander for att utveckla undervisningen och lararstodet, ofta i kombination
med annan kompetensutveckling.

For att visa de resultat som framkommit genom granskningen, presenteras nedan en sammanstallning
dar exempel och resultat avseende ldrarstod kopplas samman med vad som framkommit vid rektorsin-
tervjuerna.

Nar lararstodet fungerar som bast

Majoriteten av eleverna, oavsett arskurs, gavs hog eller mycket hog grad av lararstdd i den undervis-
ning som Skolinspektionen granskade. Exempel pa hog grad av lararstod var nar lararna tydliggjorde
for eleverna dvergripande mal och syfte och pa vilket satt lektionens innehall och olika moment var
kopplade till dessa. Lararna gav eleverna tydliga instruktioner och férklarade vad som forvantades av
eleverna inom ramen for respektive moment. Det fanns utrymme i undervisningen for elevernas re-
flektioner och det fick de mojlighet att gora saval enskilt som i grupp, och elevernas funderingar, ex-
empel och svar anvandes i hdg grad av lararna for att fordjupa resonemang, problematisera och ut-
veckla dmnesinnehallet vidare. Lararnas fragor till eleverna var ofta av 6ppen karaktar, vilket bidrog till
att eleverna gavs mojlighet att utveckla sina egna resonemang. Under arbetets gang fanns lararna till-
gangliga for eleverna, de foljde upp arbetet och gav védgledning till de elever som bad om hjalp saval
som till de elever som inte bad om hjalp. Lararna tydliggjorde aven hur dagens lektion byggde vidare
pa foregdende lektion och avslutade lektionen med att sammanfatta saval innehall som vilka formagor
eleverna fatt tréana, gav aterkoppling till eleverna och informerade dem om vad nastkommande lektion
skulle behandla och hur det var sammankopplat med vad eleverna arbetat med under innevarande
lektion.

Rektor leder lararnas arbete och larande

Rektorerna vid de skolor dédr undervisningen beddmts ge eleverna ganska eller mycket hog grad av la-
rarstdd, beskriver tydligt hur skolans organisation och interna processer utformats for att stodja larar-
nas larande. Dessa rektorer uppger att de arbetar med kollegiegemensamma utbildningsinsatser och
de undervisningsstrategier som visat sig ge positiv effekt lyfts och man arbetar aktivt for att implemen-
tera dem i alla klasser. De lyfter fram vikten av att sdkerstélla att de interna processerna stodjer avsett
syfte och faktiskt bidrar till att utveckla undervisningen, for att pa ett battre satt stodja elevernas la-
rande. Enligt flera av dessa rektorer har deras egen delaktighet i interna processer stor betydelse for i
vilken grad dessa leder till att undervisningen utvecklas. Flera rektorer av dem lyfter dven vikten av att
de interna processerna, eller lararmétena, utformas sa att de utgor en slags modell for det rektorn for-
vantar sig att eleverna moter i undervisningssituationen. Som pedagogiska ledare for lararnas arbete
och som ett satt att ta ansvar for lararnas larande, sdger dessa rektorer att de interna processerna ska
ha ett uttalat mal och syfte, en tydlig struktur, ett viktigt innehall utifran vad man identifierat att sko-
lan behover utveckla och ett ordentligt avslut. Flera av dessa rektorer uppger att de genom att delta i
och félja det kollegiala larandet, daven ser hur satsningar och framgangsrika undervisningsstrukturer far
genomslag i den faktiska undervisningen.

Olika resultat som framkommer genom det systematiska kvalitetsarbetet, uppges ligga till grund for
efterfoljande samtal med lararna kopplat till den undervisning som bedrivs, hur den organiseras och
lararna uppges aven utvardera sin undervisning som ett led i denna process. Genom att delta i efter-
foljande processer for det kollegiala larandet och genom att sjalv gora lektionsobservationer, uppger
rektorerna att de kan félja hur det som diskuterats och beslutats faktiskt far genomslag i undervis-
ningen.
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Nar lararstodet ar bristfalligt

Ett bristande lararstdd i undervisningen visade sig i de observerade lektionerna genom att lararna ex-
empelvis inte gav eleverna en tydlig lektionsstart. Arbetsuppgifterna som eleverna skulle ta sig an
fanns ibland angivna pa tavlan, men syftet med arbetsuppgifterna, hur arbetsuppgifterna var kopplade
till eventuella mal och vad som férvdantades av eleverna var i flera fall inget som kommunicerades till
eleverna. Det forekom att eleverna sjalva efterfragade vad syftet med olika uppgifter var, men dessa
fragor besvarades inte alltid av lararna. | flera fall fick eleverna enbart informationen att de skulle ar-
beta med uppgifterna angivna pa tavlan eller fortsatta i sina bocker, utan att lararen kopplade uppgif-
terna eller arbetet i bockerna till eventuella mal som presenterats tidigare eller till vad eleverna arbe-
tat med under foregaende lektion. Eleverna blev klara med angivna uppgifter olika snabbt, men fick
inte alltid information eller vagledning om vad de skulle arbeta vidare med eller hur de eventuellt
kunde utveckla nagot inom ramen for den uppgift de genomfort. Vid ett antal observerade lektioner
uppmanades elever som genomfoért sina uppgifter snabbare an sina kamrater att gbra om samma upp-
gifter igen. Lektionernas avslut var vid flera tillfallen otydligt, alternativt uppmanades eleverna att
plocka undan sina saker och sedan fick de ga pa rast.

Granskningens resultat visar att lektioner med 1ag eller mycket |ag grad av lararstod praglades av likar-
tade brister, oavsett arbetsform. Aven om flertalet larare var mycket ndrvarande under dessa lekt-
ioner och forsokte ge elever hjdlp under arbetets gang, sa bidrog det bristande lararstodet till att larar-
nas stod till storsta delen bestod i att ga runt och informera var och en om vad de skulle gora. Det in-
nebar i flera fall att eleverna fick vanta lange pa att fa veta vad de forvantades gora. Den undervisning
som praglades av ett bristande lararstod paverkade dven undervisningsmiljon. Vid sadana lektioner var
elevaktiviteten av valdigt varierad grad och inte alltid kopplad till arbetsuppgifterna. ¢

Lararna forvantas leda sitt eget larande

Rektorerna vid de skolor déar undervisningen bedémts ge eleverna ganska eller mycket lag grad av la-
rarstdd, uppgav i flera fall att lararstodet i undervisningen varierar. Flera rektorer beskriver att de sa-
kerstéller att eleverna ges ett tillrackligt lararstod genom att se till att det finns tid for interna proces-
ser, sa att ldrarna kan samarbeta och samplanera for att utveckla undervisningen. Pa vilket satt de in-
terna processerna genomfors och hur genomforandet kopplas till syftet att utveckla undervisningen
och lararstodet i densamma, ar dock inget som rektorerna beskriver mer ingaende eller ger fortydli-
gande exempel pa. En rektor motiverar detta arbete med att se till att det finns férutsattningar, utan
att leda eller styra riktningen pa processerna, med att:

“Jag anser inte att en rektor ska styra fér mycket i Iérarnas arbete, utan visa tilltro.”

Flera av dessa rektorer svarade ocksa att graden av lararstdd varierar beroende pa lektionernas syfte
och arbetsuppgifterna ifraga. De forklarade detta med att graden av lararstdd, av naturliga skal, ar
lagre vid exempelvis individuellt arbete och grupparbete, eftersom det ar arbetsformer dar eleverna
ska utveckla ansvarstagande och sjalvstandighet. Enstaka rektorer vid dessa skolor lyfter dven fram det
kdnsliga och svara med att folja upp och utveckla lararnas undervisning. Intervjuerna med rektorerna
visar dven att de inte alltid foljer upp effekterna av de interna processerna pa ett strukturerat satt.
Flertalet rektorer sager att de foljer upp effekter genom att man inom skolan talar om det, men rekto-
rerna beskriver inte om dessa samtal sker i specifika sammanhang eller utifran specifika fragor eller
underlag.t’

16 Kopplingen mellan lararstod och undervisningsmiljo &r nagot som aven identifierades i den granskning om studiero som
Skolinspektionen tidigare genomfaért. Skolinspektionen (2015). Skolans arbete fér att sékerstélla studiero. Dnr 400-2015:1405
7 Att nagra av rektorerna vid de skolor dar lararstodet bedomts vara ganska eller mycket lagt inte kunnat ge lika ingaende
svar pa dessa fragor berodde pa att ett par av dessa rektorer ganska nyligen tilltratt sina tjanster. Men sa var inte fallet for
samtliga rektorer vid dessa skolor.
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Elevernas rost om lektionerna

Efter varje observerad lektion gavs eleverna mojlighet att besvara en enkat med ett antal fragor kopp-
lade till l[ararstod, i ett forsok att fanga in elevernas bild av vissa aspekter av lararstdédet. Exempelvis
fick eleverna svara om de upplevt att de fatt hjalp under lektionen ifrdga (Mer information om genom-
foérande kan lasas under avsnittet Metod och genomforande, se dven elevenkaten i bilaga 5). Resulta-
ten av enkdten bildar ett eget ben i granskningen och anvandes exempelvis inte vid intervju med rek-
tor.

Fragor till elever (andel ja-svar)
| | | | 94%
Forstod du vad du skulle lara dig? 93%0
‘ ‘ 95%
Fanns det mdjlighet att fa svarare uppgifter 555(y80‘y
under lektionen? ‘ ‘ 52%
i total
Om du behévde hjilp, fick du den hjalp du 8;;’//3
behovde? ‘ ‘ 94% 3k 3
Behdvde du hjilp ndgon géng under ﬁg/ﬁ ak 6
lektionen? ‘ ‘ 41%
Fick du tydliga instruktioner och férklaringar 99;1(;/)
till det du arbetade med? ‘ ‘ 95%
Forstod du vad du skulle géra under den har 3;3;43
lektionen? ‘ ‘ ‘ ‘ 98%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Diagram 6 Resultat av elevenkaten (Antal enkatsvar n=3782).

Resultaten visar bland annat att majoriteten av eleverna ansag att de forstod vad de skulle géra och
ldra sig och att de fick den hjalp de behdvde under de lektioner som granskades. Aven om andelen ele-
ver (55 procent) som svarat ja pa fragan om det fanns maijlighet att fa svarare uppgifter under lekt-
ionen ar betydligt ldgre jamfért med andelen ja-svar pa 6vriga fragor, sa far det resultatet tolkas med
forsiktighet. Resultatet kan dock indikera att det finns flera elever som inte anser sig fa den stimulans
och de utmaningar som de anser sig behdva eller att den inbyggda progressionen som finns i arbets-
uppgifter och moment inte tydliggjorts for dem. En sadan tolkning ligger i linje med vad Skolinspekt-
ionen sett i andra granskningar och dven vad Skolenkaten visat. 18

18 Se exempelvis Skolinspektionen (2014) Stéd och stimulans i klassrummet — rdtten att utvecklas sa Iangt som mdjligt. Se
dven Skolenkaten 2015 — Resultatredovisning for skolenkaten till pedagogisk personal i grund- och gymnasieskolan.
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Resultaten i relation till tidigare granskningar

Skolinspektionen har genomfort tre oanmalda granskningar om arbetsformer och lararstdd i skolan. |
oktober 2013 besdktes 62 fristdende gymnasieskolor (2013a), i mars 2016 besoktes 47 gymnasieskolor
(2015a) och i oktober 2016, besdktes 60 grundskolor. De tre granskningarna, tva i gymnasieskolan och
en i grundskolan, har haft ett liknande syfte i att kartlagga arbetsformer och grad av lararstod.

Det bor framhallas att de tre granskningarnas resultat visar att eleverna vid majoriteten av observat-
ionerna som gjorts fick det lararstod de har ratt till.'° Att det finns ett bristande ldrarstdd vid var
sjunde observerad lektion i grundskolan och vid var fjarde observerad lektion i gymnasieskolan, visar
dock pa ett behov av att koppla redovisade brister till vad de olika professionerna kan gora for att pa
ett battre satt sakerstalla elevernas ratt till Iararstdd i undervisningen. Nedan sammanstalls graden av
ldrarstod, oavsett arbetsform, i de tre granskningarna.?®

2016 grundskola (n=425) I

2016 gymnasieskola (n=265) .
2013 gymnasieskola (n=353) .

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Mycket 1ag grad eller inte alls (1) ™ Ganska lag grad (2) ™ Ganska hog grad (3) B Mycket hog grad (4)

Diagram 7 Graden av ldrarstod totalt i de tre granskningarna

Arbetsformer och lararstodets omfattning

For att eleverna i skolan ska utveckla sin férmaga att lara och utveckla de @mnesspecifika formagor
som anges i laroplanen, ar det viktigt att undervisningen utformas sa att eleverna ges bade mojlighet
och de forutsattningar som kravs. For att faktorer i exempelvis en elevs uppvaxtmiljo inte ska bli avgo-
rande for dennes mojlighet att lara, utvecklas och att fa forma sin egen framtid, kravs att utbildningen
inom svensk skola utformas sa att elevens férmaga att lara och kunna inom de olika &mnesomradena
blir ett resultat i sig av utbildningen.?

19 Eleverna i arskurserna 3 och 6 ges ett gott lararstod vid 86 procent av observationerna, observationerna som genomférdes
inom gymnasieskolans yrkesprogram den 15 mars 2016 visar att eleverna gavs ett gott lararstod vid 75 procent av de obser-

verade lektionerna.

20 Data till diagram 8-10 ar hamtat fran denna och tidigare granskningar om arbetsformer och lararstod. Se Skolinspektionen

2013a och 2015a.

21 Carlgren (2016), s. 151.
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Granskningarna visar i huvudsak:

e Det finns en koppling mellan arbetsform och i vilken grad eleverna ges lararstdd i undervis-
ningen.

Kvaliteten kan hdjas genom att:

e |arare pa ett tydligare satt relaterar arbetsform till det larande och kunnande eleverna forvan-
tas utveckla.

Skolinspektionens tre genomfdrda granskningar avseende arbetsformer och lararstdd visar samtliga
att det finns en koppling mellan arbetsform och i vilken grad eleverna ges lararstdd i de granskade sko-
lorna. Intervjuade rektorer i grundskolan uppgav att elever i grundskolan oftare har helklassundervis-
ning eftersom de behover tydligare ledning och stdd for sitt arbete. Granskningens resultat visar dock
att helklassundervisning inte ar en garanti for eleverna ges tillrackligt lararstod. | arskurs 3 gavs ele-
verna ett otillrdckligt lararstdd i ndstan 20 procent av de helklasstillfallen som observerades. | gymna-
siet var andelen otillrdckligt lararstdd vid helklassundervisning bara marginellt hogre jamfort med ars-
kurs 3.2

Lararstod vid individuellt arbete

Granskningarnas resultat visar att det framfor allt ar vid individuellt arbete som lararstodet brister. Nar
det galler lararstod i grundskolan ar det i arskurs 3 bristerna har uppmarksammats. Nedanstadende dia-
gram visar grad av lararstod vid individuellt arbete.

2016 grundskola ak 6 (n=84)

2016 grundskola ak 3 (n=65) .

2016 gymnasieskola (n=83) -
2013 gymnasieskola (n=127) -

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Mycket lag grad eller inte alls (1) = Ganska lag grad (2) ® Ganska hog grad (3) B Mycket hog grad (4)

Diagram 8 Graden av ldrarstod vid individuellt arbete i de tre granskningarna och med arskurs 3 och 6 skilda

Skolinspektionen har inom foreliggande granskning observerat flera lektioner dar individuellt arbete
varit ett av lektionens olika moment. De positiva exempel som observerats vittnar om att lararna aven
vid individuellt arbete borjar med att forklara saval mal som syfte med att eleverna exempelvis forst
ges tid att reflektera sjalva kring en viss fragestélining. Lararen har sedan gatt runt i klassrummet och

22 Vid 19 procent av helklasstillféllena gavs eleverna i arskurs 3 ett bristande lararstod. Motsvarande siffra for gymnasiet den
15 mars 2016 var 23 procent.
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foljt upp hur eleverna tar sig an fragestalliningen och vid behov stallt ytterligare fragor for att fa ele-
verna att komma vidare i sitt resonemang. Det individuella arbetet har sedan féljts upp genom bland
annat gemensamma diskussioner och reflektioner. Observationerna visar att lararen genom en tydlig
undervisningsstruktur och genom att exempelvis samla eleverna for erfarenhetsutbyte och for att till-
sammans resonera om amnesinnehallet, ger eleverna lararstdd och mojlighet att fordjupa sitt kun-
nande i amnet.

| flera fall forekommer dven exempel pa att eleverna vid individuellt arbete far veta vad de ska gora,
men att detta inte foregas av ett inledande resonemang kring vad eleverna ska lara eller vad syftet
med det individuella arbetet &r. Detta férsvarar saval elevernas larande som deras mojlighet att ta an-
svar for detsamma. De oanmalda granskningarna i gymnasieskolan visade att eleverna ofta kunde vilja
plats utanfor klassrummet, da de skulle genomfora det individuella arbetet. Foreliggande granskning i
grundskolan visar daremot att individuellt arbete framst genomfors i klassrummet, vilket sannolikt ar
en av orsakerna till varfor eleverna grundskolan ges hogre grad av lararstdd. Detta antagande bor dock
ses i ljuset av att graden av lararstdd vid individuellt arbete i granskningen ar lagre i arskurs 3 an i ars-
kurs 6.

Arbetsformerna ges samma utrymme oavsett arskurs

De oanmalda granskningar som Skolinspektionen genomfért avseende arbetsformer och lararstdd vi-
sar att fordelning i tid mellan de olika arbetsformerna nastan identiskt, oavsett elevernas alder. Att
fordelningen i tid mellan de tre olika arbetsformerna inte skiljer sig 8t om en elev gar i arskurs 3, ars-
kurs 6 eller i gymnasiet var ett for granskning ovantat resultat.

2016 grundskola 48% 14% 38%
2016 gymnasieskola 45% 16% 39%
2013 gymnasieskola 44% 15% 41%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Helklassundervisning Grupparbete Individuellt arbete

Diagram 9 Del av den totala undervisningstiden som dgnats at olika arbetsformer vid skolbesdken i gymnasieskolan den 17
oktober 2013 och den 15 mars 2016 och vid skolbesdken i grundskolan den 18 oktober 2016.

Flera av de rektorer som intervjuats i grundskolan forklarade att grupparbete och individuellt arbete
forekom i lagre omfattning, beroende pa att de bada arbetsformerna forutsatter att eleverna kan ta
storre ansvar for med sina uppgifter. Trots detta visar diagrammet ovan att det faktiskt inte forekom-
mer nagra egentliga skillnader nar det galler férdelningen i tid, oavsett elevernas alder. Intervjuerna
med rektorerna indikerar att valet av arbetsformer kan kopplas till den enskilde lararens preferenser,
vilket i sa fall tyder pa att arbetsformer véljs mer rutinmaéssigt 4n som andamalsenligt pedagogiskt
verktyg.
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Vad som ligger bakom fordelningen i tid mellan de tre arbetsformerna eller om ovan redovisad férdel-
ning far nagra konsekvenser for elevernas larande ar dock inga fragor som kan besvaras inom ramen
for denna granskning, vidare undersokningar pa temat ar nédvandiga.

De tre granskningarna har visat att individuellt arbete forekommer oftare i Skolinspektionens gransk-
ningar an vad aldre matningar visat.?® Att eleverna i &rskurs 3 och gymnasiet samtidigt ges ett lagre
lararstdd inom ramen for densamma, indikerar ett behov av att narmare studera vilka dvervdaganden
som ligger till grund for lararnas val av arbetsformen och hur detta val relaterar till det larande och
kunnande som eleverna forvantas utveckla.

Att genom interna processer sakerstalla lararstod

”Knowing what works is not the same as knowing how to make what works”**

Skolinspektionens intervjuer med rektorerna i grundskolan och gymnasieskolan inom ramen for de
oanmalda granskningarna av arbetsformer och lararstod, visar att de observationer som gjorts avse-
ende fordelning av tid for respektive arbetsform oftast ar val kdnt. Intervjuerna visar dven att flertalet
rektorer organiserar sina larare pa liknande satt och anvander liknande metoder for att félja upp och
utveckla undervisning och lararstdd inom sina verksamheter. En bild som framkommer genom inter-
vjuerna ar ocksa att flera rektorer inte kopplar ett varierande eller otillrackligt lararstdd till hur rektor
sjalv utovar sitt pedagogiska ledarskap.

| en jamforelse inom foreliggande granskning mellan de skolor dar undervisningen beddémts ge ele-
verna ett gott lararstdd och de skolor dar undervisningen beddmt ge eleverna ett otillrackligt larar-
stdd, visar de svar som framkom i rektorsintervjuerna att det finns skillnader i hur de interna proces-
serna anvands for att utveckla undervisningen pa skolan. Jamfort med de tva tidigare granskningarna
genomfdrdes i denna granskning en mer omfattande rektorsintervju. Detta ar anledningen till att re-
sultaten avseende interna processer enbart hanvisar till foreliggande granskning.

Granskningen visar i huvudsak:

e Detfinns en tydlig koppling mellan kvaliteten p& skolans interna processer® och vilket larar-
stod eleverna ges.

Kvaliteten kan hojas genom att:

e Rektorn leder lararnas arbete och larande och att rektorn hittar former for att folja upp att
detta arbete verkligen leder till forvantad effekt i undervisningen.

e Huvudmannen tar ansvar for elevernas resultat och utveckling, genom att félja upp och utvar-
dera effekterna av rektorns pedagogiska ledarskap.

Genom att koppla rektorsintervjuerna till hur inspektoren bedémt lararstédet i den arskurs som grans-
kats pa skolan, kunde Skolinspektionen kartldgga och bedéma rektorns olika metoder for att félja upp

och utveckla lararstdd. Granskningen visar att de skolor som anvander de interna processerna som ett
strukturerat och styrande stod for att utveckla ldrarnas undervisningspraktik, i hogre grad ger eleverna
det lararstdd de har réatt till.

Att utveckla undervisningen och sédkerstalla lararstod, beskrivs i dessa sammanhang som ett gemen-
samt ansvar och som ett tydligt syfte for alla interna processer. Det ges exempel pa att méten med
personalen utformas med samma tydliga mal, syfte och struktur som rektorerna forvantar sig att ele-
verna ges i undervisningen. Undervisningsstrategier som visat sig ge goda effekter pa elevernas la-

23 Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235: Granstrom och Einarsson 1995, s.9-13.

24 Citat hamtat ur Svedberg, L.. (2016) s.7.

25 Har anger majoriteten av rektorerna liknande exempel, sd som arbetslagsmoten, lektionsobservationer, medarbetarsamtal,
pedagogiska forum, amnesmoten, elevhalsométen, kollegialt larande och liknande.
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rande far l[drarna stod att implementera i sin egen undervisning. Rektorerna talar om vikten av att |a-
rarna har ett professionellt forhallningssatt till sin undervisning och att det kollegiala samtalet préglas
av en vilja att granska och utveckla sin egen undervisning.

Att undervisningen ar det som ar viktigast for elevernas utveckling och resultat &r alla intervjuade rek-
torer enliga om. Rektorerna pa de skolor dar eleverna ges mycket hog grad av lararstod ger daremot
uttryck for kopplingen mellan det egna ledarskapet, vilket lararstod eleverna ges och elevernas resul-
tat. De utdvar sitt pedagogiska ledarskap genom att ta ansvar for “hur-fragan”.%° Det innebdr att de
aktivt och strukturerat arbetar for att forbattra elevernas resultat, genom att tillsammans med larar-
professionen utveckla undervisningsmetoderna. Utan en sadan ledning och styrning, blir det svart for
rektorer att forverkliga sitt pedagogiska ledarskap.

Flera intervjuade rektorer vid de skolor dar inspektdrerna beddmt att eleverna inte ges ett tillrackligt
lararstod, sager att skolorna har flera interna processer igang, men de beskriver inte hur dessa konkret
stodjer arbetet med att sdkerstalla lararstdd. Det finns dven rektorer som uppger att de inte foljer upp
effekterna av skolans interna processer, annat an genom samtal eller det systematiska kvalitetsar-
betet.

Granskningen visar saledes att det i princip inte finns nagra skillnader i hur rektorerna byggt upp orga-
nisationen kring lararnas arbete pa de skolorna som granskats. Det tycks daremot finnas storre skillna-
der i hur, och med vilken tydlighet, de interna processerna stddjer lararnas utveckling av sin undervis-
ningspraktik. Detta dr nagot som visat sig dven i Skolenkdten ar 2015, till pedagogisk personal i grund-
skolan. Den visar att mer dn en fjardedel av personalen inte anser att konferenserna/personalmétena i
skolan ar till tillrdcklig nytta for undervisningen. Pa frageomradet som handlar om hur rektorns arbete
paverkar utvecklingen av utbildningen svarar nastan en femtedel av personalen i grundskolan "vet ej”
och en lika stor andel anser inte heller att rektorn i tillracklig grad ser till att arbetssatt férandras om
eleverna inte nar kunskapskraven. ¥’

26 Uttrycket ar hamtat fran Svedberg, L. (2016), s.8.
27 Skolenkaten 2015 — Resultatredovisning for skolenkaten till pedagogisk personal i grund- och gymnasieskolan. https://skol-
inspektionen.se/sv/Statistik/Statistik-om-Skolenkaten/skolenkaten-2015/
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Avslutande diskussion

Nar Skolinspektionen sammanfattade sina erfarenheter fran tillsynen 2009-2013 hade tva av tio tillsy-
nade grundskolor fatt kritik for brister i att ge eleverna ledning och stimulans i skolarbetet, sedan info-
randet av 2010 ars skollag. Ofta handlade det om att undervisningen inte anpassades efter elevernas
behov, férutsattningar, erfarenheter och tankande i tillracklig grad.?® Resultaten fran skolenkiten 2015
visar att nastan var femte elev i arskurs 5 anser att skolarbetet ar for svart for dem. Nar det géller sti-
mulans anser vidare nastan var femte elev i arskurs 5 att skolarbetet inte stimulerar dem att vilja lara
sig mer. %

Resultaten visar ocksa att var sjunde grundskoleldrare anser sig sakna utrymme att ge stimulerande
uppgifter till alla elever och mer an var tredje larare anser att det ar viktigt att eleverna vantar in
varandra for att de sedan ska ga vidare tillsammans i kunskapsutvecklingen. Vidare framkommer att
ungefar var femte grundskolelarare saknar en uppfattning om hur rektorn paverkar utvecklingen av
utbildningen och lika manga anser att rektorn inte ser till att arbetssatt foérandras i tillrdcklig grad da
eleverna inte nar kunskapskraven.

De oanmalda granskningar som Skolinspektionen genomfort om arbetsformer och lararstdd visar att
fordelningen mellan arbetsformerna endast skiljer sig marginellt mellan de tre granskningarna. Fore-
liggande granskning visar dven att flera rektorer inte féljer upp arbetsformer specifikt i undervisningen
och att de dven, som ovan angetts, anser att det ligger i arbetsformernas natur att de innebéar olika
grad av lararstod. Detta kan indikera att larare och rektorer forhaller sig till olika arbetsformer pa ett
satt som de sjalva kanner sig trygga med, snarare an att relatera val av arbetsform till vad eleverna for-
vdntas lara.

Om foérdelningen mellan arbetsformerna har ndgon betydelse for elevernas larande ar inte nagot fore-
liggande granskning kan ge svar pa. Man skulle kunna havda att elever med stigande alder fatt en
storre studievana och ddrmed skulle behdva méta en storre variation av arbetsformer inom ramen for
undervisningen. Utifran vad som redovisades i tidigare avsnitt tycks det dock vara viktigare att istallet
framhalla vikten av att arbetsformerna ses som en del av amnesinnehallet och darfor i hogre grad bor
viljas utifran vilket ldrande eleverna férvantas utveckla.3!

Denna granskning visar att i 86 procent av den observerade undervisningstiden fick eleverna en hog
grad av ldrarstod. Det bor dven framhallas att resultatet visar att eleverna i arskurserna 3 och 6 ges
hogre grad av ldrarstdd, oberoende av arbetsform, jamfort med vad tidigare granskningar inom
samma omrade visat fér gymnasieskolan.®? Aven om eleverna i &rskurs 3, precis som eleverna inom
gymnasieskolan, ges ett lagre lararstod vid individuellt arbete, sa ar andelen sadana férekomster anda
betydligt farre i arkurs 3. Detta beror med stor sannolikhet pa att eleverna i arskurs 3, till skillnad fran
vad som identifierats i bland annat tillsynsbeslut inom gymnasieskolan®, framst genomfor sitt indivi-
duella arbete i klassrummet. Det mojliggor for lararen att i hogre grad folja elevernas arbetsprocess
och uppmarksamma de elever som behover hjélp under arbetets gang.

28 Skolinspektionen (2014b). s.51.

29 Resultatredovisning for skolenkéaten till elever i arskurs 5 och arskurs 9 samt ar 2 i gymnasieskolan. https://skolinspekt-
jonen.se/sv/Statistik/Statistik-om-Skolenkaten/skolenkaten-2015/

30 Skolenkaten 2015 — Resultatredovisning for skolenkaten till pedagogisk personal i grund- och gymnasieskolan

31 Carlgren (2016), s. 52, 65 och 225.

32 Skolinspektionen (2013a) och Skolinspektionen (2015a)

33 Skolinspektionen (2012d), s. 13—14 Beslut for gymnasieskola efter tillsyn av den fristaende gymnasieskolan John Bauergym-
nasiet i Hassleholms kommun, Beslut 2012-06-11, Dnr 44-2011:3414. Se aven Skolinspektionen (2012c), s. 1-2. Sammanfat-
tande rapport efter tillsyn av Drivkraft Varend AB, Beslut 2012-06-11, Dnr 44-2012:3090.
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Att elevernas forutsattningar for larande vid individuellt arbete ar sarskilt beroende av hur lararen till-
lampar arbetsformen i undervisningen, ar ndgot som forskning p& omradet visat.>* De exempel pd bris-
tande lararstod vid individuellt arbete som observerats och de effekter det visade sig fa pa undervis-
ningsmiljén, motsvarar i hog grad vad forskning lyfter fram utifran de problemomraden som identifie-
rats inom ramen for arbetsformen ifraga. * Monika Vinterek lyfter i forskningséversikten Individuali-
sering i ett skolsammanhang dven fram att malen riskerar att komma i skymundan, eftersom det ele-
verna gor nar de har eget arbete blir det priméra och ett mal i sig. Om elevernas larande ska gynnas
behover darfor eleverna bli delaktiga i syftet med sina uppgifter och malen for de aktiviteter som plan-
eras.®® Enligt Skolverkets kunskapsoversikt maste individuellt arbete organiseras sa att eleverna far |-
rarstod. Annars sker en forskjutning av ansvaret fran lararen till eleven. Detta leder, enligt Skolverket,
till att stodet hemifran blir allt viktigare och att foraldrarnas utbildning och kulturella kapital far storre
betydelse for elevens resultat.?’

Ett resultat som i detta sammanhang bekymrar ar det faktum att flera intervjuade rektorer gav uttryck
for att det ligger i arbetsformernas natur att de innebar olika grad av lararstdd for eleverna. Flera rek-
torer uppgav aven att arbetsformer i sig inte dr nagot de foljt upp i undervisningen och att elever ofta
ges en ldgre grad av lararstdd inom framst individuellt arbete och grupparbete, som ett led i att ut-
veckla elevernas sjalvstandighet och ansvarstagande for sina uppgifter och sitt larande.

Aven om flera av de rektorer som intervjuats inom granskningen gav uttryck for att de skulle behéva
mer tid for att gora lektionsobservationer, sa tyder de olika resultaten sammantaget pa att rektorerna
behover sdkerstalla att de inte vidmakthaller en arbetsorganisation pa grund av rutin eller tradition.
Rektorerna behover bygga upp sin organisation och de interna processerna inom densamma, sa att
undervisningsmonster som inte leder till goda resultat utmanas, forandras eller utvecklas. Detta &r en
forandring som rektorerna behdver ge lararna stod i att genomféra pa olika sétt, bland annat genom
att se till att de interna processerna utformas och genomfoérs sa att de stodjer detta arbete.

Det satt pa vilket flera rektorer beskriver grad av lararstod som givet, beroende pa arbetsform, gor att
arbetsformer snarast beskrivs som frikopplat fran sjalva @mnesinnehallet. Att larandepraktiker, i vilket
arbetsformer ar en del, ofta ses som nagot skiljt fran @mnesinnehall snarare dn som medel for att ge
eleverna forutsattningar att utveckla amnesspecifika formagor, ar nagot Carlgren (2016) identifierar
och problematiserar i sin bok Kunskapskulturer och undervisningspraktiker.>® Carlberg problematiserar
i detta sammanhang aven att lararnas traditionella roll, som bygger pa att de berattar om och beskri-
ver den kunskap som eleverna sedan forvantas tillgodogora sig genom olika uppgifter, fortfarande ar
sa framtradande. Istéllet understryker hon vikten av att lararna sjalva visar sitt kunnande i handlingar
inom ramen for undervisningssituationen, som sedan eleverna, med stdd av undervisningssituationer
och olika arbetsformer, kan efterlikna.?® Undervisning behdver utformas sa att innehall och olika laran-
deaktiviteter inom ramen for olika arbetsformer verkligen ger eleverna majlighet att fa syn p3, trana
och utveckla de amnesspecifika formagor som anges i laroplanen. For att undervisningen ska ge ele-
verna en sadan mojlighet, kravs att det sker en fordandring fran nuvarande fokus fran amnesstoff till
amnesstoffets behandling. Carlgren podngterar vidare att amnesstoffets behandling, oavsett undervis-
ningens praktiska utformning eller arbetsform, forutsatter att eleverna vet vad som férvantas och i vil-
ket syfte.*® Att ge eleverna det lararstdd de har ratt till férutsatter utifrén ovanstdende att arbetsfor-
mer, eller undervisningspraktiker, ses som en del av dmnesinnehallet, vilket i sin tur innebar att ele-
verna ska ges en hog grad av lararstod, oberoende av arbetsform eller alder.

34 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s 9-13; Skolverket
2004, s. 81-84 och 120; Skolverket 2009, s. 211-212. Se &ven Osterlind, E. red (2005).

35 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s 9-13; Skolverket
2004, s. 81-84 och 120; Skolverket 2009, s. 211-212. Se dven Osterlind, E. red (2005).

36 Vinterek (2006), s.106—108.

37 Skolverket (2009), s. 30, 33, 212, 249 och 252.

38 Carlgren (2016), s. 224.

39 Carlgren (2016), s. 98 och 104

40 Carlgren, I. (2016), s. 52, 65 och 225.
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Ryve m.fl. (2016) talar i Skola pd vetenskaplig grund dven om betydelsen av att evidensbaserad forsk-
ningen far storre paverkan pa den undervisning som bedrivs i Sveriges skolor. Och att beprévad erfa-
renhet inte tolkas som ett givet berattigande att goéra sa som man alltid gjort. Beprévad erfarenhet
har, enligt Ryve m.fl., stora likheter med vetenskap och innebér att erfarenheten ska vara saval doku-
menterad, utvarderad som delad med andra kollegor.*! Det innebér att det ddrmed ocksa stélls krav
pa att den beprévade erfarenheten faktiskt ska ha visat sig ge positiv effekt fér elevernas larande, i for-
hallande till de kunskaper och férmagor som eleverna férvantas utveckla.

Genom de tre oanmalda granskningarna av lararstdd framtrader en bild av att rektorn tillsammans
med huvudmannen behover arbeta mer aktivt for att sdkerstalla att alla elever, oavsett alder, ges ett
gott [drarstod. Detta kan gdras genom att, utdver uppfoljningen av kunskapsresultat, i hogre grad fo-
kusera pa vilket ldrande som faktiskt sker till féljd av den undervisning som bedrivs.*

Undervisning ar en komplex verksamhet. Att det ar undervisningen och lararna som har stérst bety-
delse for elevernas larande och motivation till larande lyfts ofta fram. Att tillgodose elevernas ratt till
ldrarstdd ar dock inte ndgot som lararna ensamma kan ansvara for. Om de interna processerna pa en
grund- eller gymnasieskola ska inverka pa elevernas larande, behover rektorer och huvudman utifran
sina nivaer styra och leda den utbildning eleverna ges. Det handlar om att, utifran sina specifika an-
svarsomraden, skapa forutsattningar och former for att sakerstalla att evidensbaserad forskning, be-
provad erfarenhet och det kollegiala larande som sker genom dessa processer faktiskt paverkar vad
lararna gor i motet med eleverna. Huvudmannen och rektorn har med andra ord ett tydligt ansvar for
att skapa och sakerstalla att organisationen, dess strukturer och processer faktiskt bidrar till att ele-
verna ges det lararstdd de behover for att na utbildningens mal och i 6vrigt utvecklas sa langt som
mojligt.

Granskningens resultat och Skolinspektionens slutsatser pekar pa behov av att ytterligare undersoka
hur undervisning utformas och hur lararstodet anpassas.

41 Ryve m.fl. (2016), s. 11-12.
42 Ryve m.fl. (2016), s. 12.
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‘ l Bilaga 1

Skolinspektionen 2015-12-22
Dnr 400-2015:8433

Kunskapsoversikt infor oanmald kvalitets-
granskning av arbetsformer och lararstod i
grundskolan

1 Bakgrund och problembild

Skolinspektionen genomférde hdsten 2013 en oanmald granskning av arbetsformer och lararstod i fri-
stdende gymnasieskolor.? Med utgangspunkt i resultaten fran den granskningen genomférde Skolin-
spektionen varen 2016 en motsvarande granskning av gymnasieskolans yrkesprogram. Ett syfte med
de bada granskningarna var att kartldgga tre arbetsformer: helklassundervisning, grupparbete och in-
dividuellt arbete. Ett ytterligare syfte var att beddma hur mycket lararstdod eleverna fick inom ramen
for respektive arbetsform.?

Den arbetsform eleverna i storst utstrackning motte vid de bada dagarna for de oanmaélda granskning-
arna var helklassundervisning, tatt foljt av individuellt arbete.? Skolinspektionen bedémde att eleverna
gavs lagt eller mycket 1agt lararstod vid en tredjedel av den observerade lektionstiden vid den oan-
malda granskning som genomférdes ar 2013. Motsvarande siffra for den oanmalda granskning som
genomférdes varen 2016 var att eleverna gavs lagt eller mycket 1agt ldrarstod vid en fjardedel av den
observerade lektionstiden. Bada granskningarna visade att graden av lararstdd var som lagst da ele-
verna hade individuellt arbete.

Det ar inte majligt att dra generella slutsatser av resultaten fran de bada oanmalda granskningarna.
Resultaten kan daremot stéllas i relation till att Skolinspektionen inom ramen for bland annat regel-
bunden tillsyn kunnat konstatera att elever inom framfor allt yrkesprogram inte far den ledning och
det stdd de behodver for att nd sd langt som majligt i sitt ldrande.* Mot bakgrund av detta ska Skolin-
spektionen genomfora ytterligare en oanmald granskning av arbetsformer och lararstéd, fast med in-
riktning mot grundskolan.

1.1 Rattslig reglering och allmanna rad

Sedan 1990-talets borjan ar den svenska skolan mal- och resultatstyrd. De kunskapsmal som ska upp-
nas och vad undervisningen ska behandla anges dvergripande i laroplanerna och mer detaljerat i kurs-
/amnesplanerna via syftet, det centrala innehallet samt kunskapskraven. Hur skolenheter och larare
konkret ska arbe3ta och organisera undervisningen for att uppna utbildningens mal anges inte lika in-
gaende.

| skollagen anges dock pa ett dvergripande satt att elever ska ges den ledning och stimulans som de
behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna férutsattningar ska
kunna utvecklas sa langt som majligt i enlighet med utbildningens méal.> | skolférordningen anges
dessutom att eleverna genom strukturerad undervisning ska ges ett kontinuerligt och aktivt lararstod i
den omfattning som behovs for att skapa forutsattningar for eleverna att na de kunskapskrav som

. s4.
. s4 och Skolinspektionen (2015a) s5.
5.19-24

1 Skolinspektionen (2013a
2 Skolinspektionen (2013a
3 Skolinspektionen (2013a
4 Skolinspektionen (2014a
>3 kap 3 § Skollagen.



Kunskapsoversikt
2015-12-22
Dnr 400-2015:8433
minst ska uppnas och i dvrigt utvecklas sa l&ngt som mojligt inom ramen fér utbildningen.® Aven i laro-
planen for grundskolan finns évergripande skrivningar som har relevans for fragor om arbetsformer
och lararens uppdrag att stodja elevens kunskapsutveckling. Dessa skrivningar ar bland annat:’

e Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under lararens ledning, sa vél i helklass
som enskilt.

e Léararen ska svara for att eleverna far préva olika arbetssatt och arbetsformer.

e Lararen ska utga fran varje enskild elevs behov, férutsattningar, erfarenheter och tankande.

e Lararen ska stimulera, handleda och sttdja eleven och ge sarskilt stod till elever som har sva-
righeter.

e Lararen ska organisera och genomfdra arbetet sa att eleven bland annat utvecklas efter sina
egna forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga.

Hur ovanstaende ska eller bor ga till anges inte i laroplanerna eller i kommentar- och stédmaterial. |
stallet ar det upp till rektor, larare och elever att avgéra hur undervisningen mer i detalj ska organise-
ras och utformas for att leva upp till kraven i laroplanen.

| Skolverkets allmanna rad, Planering och genomférande av undervisningen fér grundskolan, grund-
sdrskolan, specialskolan och sameskolan, behandlas olika aspekter av en strukturerad undervisning.®
Det allmédnna radet fungerar pa sa vis som en konkretisering av begreppet strukturerad undervisning
och darmed ocksa av vad ett aktivt lararstod innebar. En viktig del i detta ar att lararen strukturerar
och styr de processer som sker i undervisningen och skapar en balans mellan gemensamma genom-
gangar och diskussioner, enskilt arbete och samarbete mellan elever. En forutsattning for detta ar att
lararen har overblick 6ver arbetsprocesserna som sker i undervisningen, sa att hen kan avgéra hur ge-
mensamma genomgangar, enskilda bearbetningar av innehall och samarbete mellan elever kan kom-
bineras for att ge eleverna sa bra férutsattningar som mojligt i deras kunskapsutveckling. Det &r ocksa
viktigt att lararen forsakrar sig att undervisningen leder mot de planerade malen, att det finns ett lo-
giskt flode i lektionen och en tydlighet i hur olika moment gynnar undervisningens syfte, samt att lara-
ren ger kontinuerlig aterkoppling. For det sistnamnda behover lararen med jamna mellanrum se till-
baka och sammanfatta det som pagéar i undervisningen.®

1.2 Forskningslitteratur och utvarderingar

Forandrade arbetsformer over tid

| empiriska studier av vilka arbetsformer som forekommer i svensk skola urskiljs vanligtvis tre typer av
arbetsformer: helklassundervisning, grupparbete och individuellt arbete.

Inger Hensvold uppger i sin kunskapsoversikt 6ver elevaktiva arbetsmodeller i grundskolan att studier
visat att den totala undervisningstiden som dgnas at helklassundervisning och grupparbete successivt
har minskat sedan 1960-talet fram till 2000-talets borjan. Den tid som dgnas at individuellt arbete har
daremot dkat.!® Kjell Granstrém och Charlotta Einarsson har sammanfattat forskningsresultat om
denna fordndring av arbetsformerna i svensk grundskola enligt féljande:

65 kap 2§ Skolférordningen

7 Forordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet.
8 Skolverket (2011)

9 Skolverket (2001), s 17-19.

10 Hensvold (2006), s. 45—47 och 56.

27



Tabell 1: Del av total undervisningstid som dgnas at olika arbetsformer.?

Kunskapsoversikt
2015-12-22
Dnr 400-2015:8433

1

Helklassunder- Grupparbete Individuellt

visning arbete
1960-talet 60 % 18 % 22%
1980-talet 50 % 24 % 26 %
2000-talet 44 % 12% 41 %

Aven Skolverket framhéller i sin nationella utvardering av grundskolan fran &r 2003 att arbetsformerna
i skolan har fordndrats sedan 1990-talets borjan. | utvarderingen konstateras att det traditionella
undervisningssattet — att ldraren leder lektionen i helklass, pratar och stéller fragor medan eleverna
lyssnar och svarar — tycks ha minskat. Enskilt arbete —i form av att eleverna arbetar var for sig — tycks
ha blivit vanligare. Enskilt arbete &r klart vanligast i amnena sléjd, matematik och bild.'? Denna férénd-
ring av undervisningen i svensk skola over tid bekraftar Skolverket ocksa i sin kunskapsoéversikt fran ar
2009 om vad som paverkar resultaten i svensk grundskola.®®

Inom forskningen framhalls ocksa att helklassundervisningen har férandrats till innehallet och inte en-
bart omfanget. P4 1960-talet 4gnades helklassundervisningen framst at kunskapsférmedling. Det inne-
bar att lararen hade genomgangar, 1axforhor, laste hogt, visade bilder eller filmer for eleverna etc. Pa
1990- och 2000-talet handlar daremot helklassundervisningen mindre om kunskapsférmedling och
mer om administration av undervisningen som till exempel gruppindelningar, information om veckans
arbete, insamling av hemuppgifter etc. Den sammantagna slutsatsen ar saledes att klassrummet som
en motesplats, dar elever och larare deltar i kollektiva samtal och delar gemensamma erfarenheter,
har minskat éver tid.*

Nar det galler grupparbetet som arbetsform finns inga tydliga indikationer i forskningen pa att sattet
som grupparbete genomfors har forandrats over tid. Daremot papekas att det individuella arbetet har
forandrats over tid. Under 1960- och 1970-talet bestod detta framst i lararstyrda uppgifter for alla ele-
ver. Detta kunde exempelvis innebéra att eleverna arbetade vidare i 6vningsbocker eller arbetshaften
utifran det lararen gatt igenom. Eleverna arbetade alltsa var for sig i klassrummet med dessa uppgif-
ter. Denna variant pa individuellt arbete forekommer ocksa idag, men sedan 1980-talet har det indivi-
duella arbetet ocksa i hogre grad tagit formen av “eget arbete”. Det egna arbetet bestar i att eleverna
planerar sitt eget arbete, och/eller att eleverna sjalva styr och fordelar tiden till de uppgifter som ska
utforas. Det dr ocksa vanligt forekommande att eleverna véljer var och nar detta arbete sker, vilket
ofta innebar att lararen inte finns i direkt narhet till eleverna nar de arbetar.’

11 Granstrom och Einarsson (1995), s. 9—13; Granstrom (2003), s. 224, 229 och 235. Observera att for 2000-talet utgor den
totala andelen ej 100 procent, utan 97 procent. | anford kélla framgar ej varfor det forhaller sig pa det séttet. Detta har dock
ingen storre betydelse da tabellen likafullt illustrerar en forandring i arbetsformer och i det avseendet visar i vilken riktning
en forandring har gatt.

12 Skolverket (2004), s. 81-84 och 120.

13 Skolverket (2009), s. 211-212.

14 Granstrom (2003), s. 224-227; Granstrom (2007), s. 19 och 25; Hensvold (2006), s. 45—46.

15 Granstrom (2003), s. 235-240; Granstrom (2007), s. 23-26; Hensvold (2006), s. 56; Vinterek (2006), s. 69—-74.
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Olika arbetsformer och elevers larande

Vilken péverkan har, enligt forskningen, olika arbetsformer pa undervisningen och elevers larande? Ar
nagon arbetsform “battre” an ndgon annan? Nagra entydiga svar finns inte pa fragan, utan det beror
pa hur lararen tillampar arbetsformerna och vad arbetsformernas konsekvenser bedéms mot (t.ex. om
det &r elevens larande eller studiero i undervisningen).

En faktor som beror alla arbetsformer galler i vilken grad som eleverna far ledning och stod i undervis-
ningen. Forskningen har visat att en viktig framgangsfaktor for elevers larande ar att lararen har en
tydlighet i att formulera mal for vad eleverna ska lara sig, skapar ett stédjande och tillatande larande-
klimat och arbetar med att saval larare som elever utvarderar vilken paverkan undervisningen far pa
elevernas ldrande.'® Foljaktligen bér ocksé de olika arbetsformerna ske under lararens aktiva ledning,
for att de ska ge positiv effekt pa elevernas larande.

Nedan anges mer specifikt hur olika satt att tillampa de tre arbetsformerna som behandlas i detta di-
rektiv inverkar pa elevens larande. Dessa aktualiserar lararens betydelsefulla roll att stodja eleverna i
skolarbetet och i deras larande.

Helklassundervisning

Vissa forskare menar att en nackdel med helklassundervisning kan vara att lararen maste hantera
manga elever samtidigt, dar till exempel problem med att uppratthalla studiero kan férekomma. Hel-
klassundervisning kan ocksa upplevas som trakig och bli alltfor icke-analytisk om den tillampas som sa
kallad “katederundervisning” med ensidig betoning pa faktaférmedling och dar eleverna inte bjuds in
att reflektera och analysera kring det lararen berattar. Vidare har helklassundervisningen en svaghet i
att lararen kan ha svart att fa tiden att racka till for att forklara for enskilda elever eller fora dialog med
enskilda elever. Samtidigt kan en férdel med helklassundervisning vara att larare slipper hantera be-
svarliga grupprocesser som kan uppsta i exempelvis grupparbeten. Helklassundervisningen har ocksa
en styrka om den genomfoérs sa att den mojliggor ett “kollektivt samtal” mellan elever och mellan ele-
ver och larare. Elever far da tillfdlle att stalla fradgor och reflektera hogt infor andra, lara sig lyssna pa
andras uppfattningar och erfarenheter samt trana sig i att formulera argument etc.?’

Grupparbete

Vanligtvis utskiljs olika typer av uppgifter i grupparbeten: komplementéra uppgifter dar enskilda bidrag
haftas ihop till en grupprodukt eller att eleverna redovisar tillsammans pa rad infor klassen men var for
sig, disjunktiva uppgifter dar det racker att en person léser uppgiften a gruppens vagnar, kompensato-
riska uppgifter dar man rostar fram “ratt” svar och konjunktiva uppgifter (vilka anses vara de basta i ett
grupparbete) som forutsatter allas medverkan for att uppgiften ska kunna genomforas. Studier av
grupparbeten i svensk undervisning i grundskolan visar att disjunktiva och komplementéara grupparbe-
ten ar vanligast, medan konjunktiva ar mindre vanliga. Vidare kan grupparbeten ge upphov till grupp-
processer som inte alltid &r latta for lararen att hantera. Det kan exempelvis handla om tavlan, konkur-
rens och maktspel, men ocksa om att eleverna i stéllet for att arbeta med uppgiften dgnar en stor del
av tiden &t att utforska varandras &sikter, varderingar och identiteter etc.®

| litteraturen har ett antal kriterier lyfts fram som kannetecknar ett lyckat grupparbete. Exempelvis lyf-
ter Granstrom fram féljande punkter: (a) uppgifterna maste vara tydliga, (b) uppgifterna maste vara
adekvata och samtligas bidrag maste behovas, (c) eleverna maste forberedas av lararen for att arbeta i

16 Se exempelvis Hakansson och Sundberg (2012), s. 184—185 och 192—-196. Dessa tankegangar har John Hattie benamnt som
"synligt larande” och ”synlig undervisning”, se Hattie (2009), s. 22—26 och 237-239 och Hattie (2012), s. 33—40 och 42-55.

17 Granstrom (2003), s. 225-228; Granstrom (2007), s. 30; Hensvold (2006), s. 47.

18 Granstrom (2003), s. 229-230; Granstrom (2007), s. 22-23
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grupp, (d) lararen maste ha kunskap om grupprocesser sa att grupparbetet inte blir ett individuellt ar-
bete (komplementéara uppgifter) eller arbete utfért av en eller tva i gruppen (disjunktiva uppgifter).t®

Individuellt arbete

| den internationella forskningen har John Hattie i en omfattande forskningsdversikt funnit att under-
visningsmetoder som anknyter till individuellt larande inte har sa stor positiva effekter pa elevernas
larande. Exempelvis menar Hattie att forskningen visar att undervisningen som sker i samarbetsformer
till exempel i smagrupper (cooperative learning) har storre effekt pa elevernas studieresultat dn indivi-
duella metoder (individualistic learning).*®

Nar det galler individuellt arbete har, som namnts ovan, eget arbete blivit en vanlig arbetsform i Sve-
rige pa senare ar och dgnas darfor ett storre utrymme i texten. Eget arbete har vuxit fram i skolan som
ett satt for [ararna att hantera problem med helklassundervisningen, sarskilt sadan i aldersintegrerade
klasser. Eget arbete har da blivit en arbetsform med syftet att eleverna ska kunna arbeta och utvecklas
utifran sin egen niva och takt och dar lararna kan fristéllas for att hjélpa de elever som behover hjalp.
Eget arbete har ocksa motiverats utifran att eleverna kan fa 6kat inflytande och 6vas i att ta storre an-
svar for sitt skolarbete.?! Arbetsformen férutsatter en annan lararroll 4n den som finns representerad i
den sa kallade formedlingspedagogiken. Snarare &n att vara en férmedlare blir ldrarens roll att vara en
katalysator eller handledare.??

| antologin Eget arbete — en kameleont i klassrummet redovisas empiriska forskningsstudier om eget
arbete i den svenska skolan.? Studierna avser bland annat &rskurserna 1-3, 4—6 och 7-9 samt gymna-
sieskolan. Nagot som framkommer i dessa studier ar att det inte finns nagot entydigt svar pa fragan
om eget arbete gynnar elevers ldrande eller inte, utan det beror pa hur lararen introducerar och an-
vander denna arbetsform i undervisningen.

Ett centralt inslag i arbetsformen eget arbete ar elevernas planering av sitt arbete. Detta kan exempel-
vis innebéra att eleverna planerar hur mycket av ett stoff som de ska arbeta med under veckan, och
nar de ska arbeta med det stoffet. Detta kan i grundskolan géras i en planeringsdagbok dar eleverna
ocksa bockar av de uppgifter de gjort. Planeringen &r ofta en uppgift i sig som ska redovisas for lara-
ren.?* Empiriska resultat visar att vissa elever klarar av att planera utan svarigheter och upplever att
planeringsdagboken ar till nytta for dem, eller anser att eget arbete &r intressantare och roligare &n
traditionella lektioner. Andra elever har dock planeringssvarigheter (t.ex. att de bara vill planera det de
tycker bast om, att de har svart att vélja, att de inte forstar vad planeringen gar ut p3, etc.), och kanner
sig vilsna infor sjdlva arbetssattet och har svart att omsétta instruktionerna i handling. Det &r inte hel-
ler ovanligt att nivan pa uppgifterna inte blir sa hég, utan stannar vid ren faktainsamling och att ana-
lyser hamnar i skymundan.®

| antologin lyfter forfattarna fram kritiska reflektioner kring eget arbete. Exempelvis menar Bergqvist
att det ofta ar otydligt for eleverna vad eget arbete gar ut pa och hur de ska arbeta framgangsrikt i en
sadan klassrumsmiljo, det vill sdga “spelreglerna” ar oklara. Manga larare tycks ta for givet att eleverna
beharskar arbetsformen eller att det ska mogna fram hos dem. Osterlind, som studerat specialarbete

19 Granstrom (2007), s. 234.

20 Hattie (2009), s. 212-214.

21 Carlgren (2005), s. 15; Osterlind (2005a), s. 83 och 94.

22 Granstrom (2003), s 237.

2 (sterlind (2005b)

24 Carlgren (2005), s. 15—17 och 20; Bergqvist (2005), s. 63—64; Osterlind (2005a), s. 84.

25 Carlgren (2005), s. 22—23; Bergqvist (2005), s. 67-69; Naeslund (2005), Osterlind (2005a), s. 85-92; Osterlind (2005b), s.
122-134
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och handledningen av detta i gymnasieskolan, menar att handledningen kraver inskolning. Eleverna
behdver forstd vad handledning innebar och hur de ska agera i en handledningssituation.?®

Monika Vinterek redovisar i forskningséversikten Individualisering i ett skolsammanhang resultat som
ocksa problematiserar eget arbete. Flera av dessa resultat 6verensstammer med dem som redovisas i
ovannamnda antologi.?’ Ett problem som sarskilt lyfts fram i Vintereks dversikt ar sa kallad elevforsk-
ning. En risk med denna arbetsform ar att eleverna inte alls forskar, eftersom de ofta har saknat klara
fragestallningar och darmed inte har nagra tydliga resultat att redovisa. Nar de formulerar fragestall-
ningar blir dessa ofta av kortare faktakaraktér och inte djupinriktade och utvecklande. Manga ganger
bestar darfor arbetet av informationssokning for att finna fakta, men dar eleverna har svart att hitta
litteratur som passar deras forstaelse.?®

Ytterligare en risk som framhalls i Vintereks oversikt ar att malen riskerar att komma i skymundan och
att planeringen och det eleverna gor nar de har eget arbete blir det priméra och ett mal i sig. | de stu-
dier dar dessa resultat lyfts fram har man framhallit att en viss aktivitet kan kdnnas meningsfull for ele-
ver och larare, men att uppleva nagonting som meningsfullt behover inte vara ett matt pa vad eller
hur mycket eleven lar sig. Om elevernas larande ska gynnas behdver darfor eleverna bli delaktiga i syf-
tet med sina uppgifter och méalen fér de aktiviteter som planeras.?’

En annan risk med eget arbete ar att kunskapsmassig och social utveckling genom gruppen gar forlo-
rad. Vissa forskare lyfter exempelvis fram att ensamarbetet inte r gynnsamt nar det géller elevernas
sprakutveckling. Andra har ocksa pekat pa att gruppen ar en forutsattning for att vissa formagor och
kvaliteter som exempelvis social kompetens, samarbetsférmaga, hansynstagande och demokratiskt
forhallningssatt ska utvecklas, och att en stark betoning pa individuellt arbete missgynnar utvecklandet
av dessa formagor.®

Eget arbete dkar betydelsen av elevens hemforhallanden

Skolverket menar i sin kunskapsoversikt om vad som paverkar resultaten i svensk grundskola att for-
andringen i riktning mot mer eget arbete i svensk skola sannolikt inte gynnar elevens kunskapsutveckl-
ing. Eget arbete har i stéllet negativa samband med elevernas resultat. Skolverket menar ocksa att ar-
betsformen innebar en forskjutning av ansvar fran larare till elev. Detta leder, enligt Skolverket, till att
stodet hemifran blir allt viktigare och att foraldrarnas utbildning och kulturella kapital far storre bety-
delse for elevens resultat.!

| Vintereks forskningsoversikt finns ocksa resultat som pekar pa ett samband mellan elevers socioeko-
nomiska bakgrund och upplevelser av att planera pa egen hand. Elever fran familjer med rikliga ekono-
miska och kulturella resurser tenderar att ha mer positiva erfarenheter av att planera sjadlva jamfort
med elever fran familjer med begrdnsade resurser. En forklaring till detta ar bland annat att elever i
den forstnamnda gruppen har féormagan att i hogre grad formulera framtida mal som kanske ar lite
mer kravande och inte upplevs som lika behagliga i nuet.

26 Bergquist (2005), s. 74; Osterlind (2005¢), 5. 138—139.

27Vinterek (2006), s. 94-97.

28 \/interek s. 98-100.

29 Vinterek (2006), s.106—108.

30 Vinterek s. 100-101.

31 Skolverket (2009), s. 30, 33, 212, 249 och 252.

32 Vinterek (2006), s. 113—-114. Aven i Hensvolds &versikt (2006, s. 69) dras slutsatsen att eget arbete innebar att ansvaret
flyttas fran lararen till eleven. Hensvold gér emellertid inte nagra explicita kopplingar till stodet hemifran pa det satt som
Skolverket gor.
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2 Skolinspektionens erfarenheter

Skolinspektionen har tidigare genomfoért tva oanmaélda granskningar av arbetsformer och lararstod pa
fristaende gymnasieskolor respektive inom kommunala gymnasieskolors yrkesprogram. Den forsta
granskningen omfattade undervisningen pa fem gymnasieprogram, yrkesprogram sa vél som hogsko-
leforberedande och visade att helklassundervisning och individuellt arbete var nastan lika vanligt fére
kommande.? Den andra granskningen omfattade undervisningen i féljande fem yrkesprogram: barn-
och fritidsprogrammet, bygg- och anlaggningsprogrammet, el- och energiprogrammet, fordons- och
transportprogrammet samt vard- och omsorgsprogrammet.3* Vid de b&da granskningarna utgjorde
helklassundervisningen 44-45 procent av den samlade observationstiden, medan individuellt arbete
utgjorde 39-41 procent av denna tid. Grupparbete utgjorde 15-16 procent av den samlade observat-
ionstiden. Skolinspektionen beddémde att eleverna fick en ganska eller mycket |ag grad av lararstod vid
en tredjedel av den sammanlagda observerade undervisningstiden i den forsta granskningen respek-
tive en ganska eller mycket lag grad av lararstod vid en fjardedel av den observerade undervisningsti-
den i den andra granskningen. Individuellt arbete var genomgaende den arbetsform som eleverna fick
lagst grad av lararstdd i. Sammanfattningsvis visade resultaten av de oanmalda granskningarna i gym-
nasieskolan foljande3’:

e Helklassundervisning
I mellan en tredjedel och en fjardedel av observationerna, beroende pa granskning, fick ele-
verna en ganska lag eller mycket lag grad av lararstdd. Lektioner med |agt lararstod vid hel-
klassundervisning praglades av: att lararen inte anpassade redovisningen efter elevernas for-
utsattningar och behov, inte forklarade syftet med lektionen, inte engagerade uppenbart
omotiverade elever eller inte sakerstallde studiero, att elever i langa stunder sysselsatte sig
med icke-undervisningsrelaterad verksamhet som exempelvis uppdateringar pa sociala medier
eller samtal med kamrater om fritidsaktiviteter.

e Individuellt arbete
Lektioner dar det forekom individuellt arbete fick eleverna i mer an en tredjedel av observat-
ionerna en ganska eller mycket lag grad av stdd fran lararen. Lektioner med |agt lararstod vid
individuellt arbete prédglades ofta av: sena ankomster, bristande studiero, att lektionen sak-
nade struktur, att eleverna inte forstod uppgiften eller syftet med den, att undervisningen inte
alltid var anpassad efter elevernas behov och férutsattningar, att elever som forefoll omotive-
rade inte uppmarksammades, att elever i langa stunder sysselsatte sig med icke-undervis-
ningsrelaterad verksamhet som exempelvis uppdateringar pa sociala medier eller samtal med
kamrater om fritidsaktiviteter samt att lararen under langre perioder inte fanns tillganglig for
elevernas fragor.

e Grupparbete
| knappt en fjardedel av observationerna fick eleverna en ganska lag eller mycket 1ag grad av
ldrarstdd. i denna arbetsform. Det bristande stodet handlade om att eleverna inte visste vad
de hade for uppgift, att elever som forefoll omotiverade inte uppmarksammades och fick det
stod de behdvde for att komma vidare, att elever i langa stunder sysselsatte sig med icke-
undervisningsrelaterad verksamhet som exempelvis uppdateringar pa sociala medier eller
samtal med kamrater om fritidsaktiviteter.

33 Skolinspektionen (2013a). s. 4.
34 Skolinspektionen (2015a). s 8.
35 Skolinspektionen (2013a). s. 11-13 och Skolinspektionen (2015a). s. 11
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De brister i ldrarstodet som de oanmalda granskningarna i gymnasieskolan identifierade har likheter
med vad Skolinspektionen har konstaterat i andra sammanhang. | olika &mnesgranskningar som ge-
nomforts i bade grundskolan och gymnasiet har ldrarens anpassning av undervisningen for att battre
mota eleverna framtratt som ett utvecklingsomrade fér skolor och ldrare.3® Nar Skolinspektionen sam-
manfattade sina erfarenheter fran tillsynen 2009-2013 hade, sedan inférandet av 2010 ars skollag, tva
av tio tillsynade grundskolor fatt kritik for brister i att ge eleverna ledning och stimulans i skolarbetet.
Ofta handlade det om att undervisningen inte tillrackligt anpassas efter elevernas behov, forutsatt-
ningar, erfarenheter och tdnkande.?” Resultaten fran skolenkdten hésten 2014 visar att nastan en fjar-
dedel av eleverna i arskurs 9 och nadstan en femtedel av eleverna i arskurs 5 anser att skolarbetet ar
svart for dem. En storre andel av eleverna i arskurs 9 an i arskurs 5 anser att deras larare inte hjalper
dem i tillrécklig utstrackning nar de behdver det, 13 procent jamfért med 5 procent.®

| Skolinspektionens kvalitetsgranskning av projektarbetet och andra sjalvstudier i gymnasieskolan
framkom resultat som ar relevanta att ta hansyn till i en granskning av arbetsformer. | granskningen
ingick naturvetenskapsprogrammet, samhallsvetenskapsprogrammet och teknikprogrammet och re-
sultatet visade bland annat féljande:*

e Eleverna var inte medvetna om malen i laroplanen
Pa de granskade skolorna var det séllsynt att eleverna var medvetna om de 6vergripande ma-
len.

e Sjalvstudier innebar i sig inte sjalvklart individanpassning
Sjélvstudier kan innebéara detta om arbetssattet utformas sa att det moter den enskilde ele-
vens behov. Om sjalvstudier daremot i sig ses som individanpassning finns risk for att skolorna
missar behoven hos de elever som har svarare att hantera detta arbetssatt.

e Bristande handledning
Ansvaret for att soka upp lararen for handledning 1ag pa eleven, vilket medforde att det var de
redan resursstarka och motiverade eleverna som sokte upp lararen. For en del elever som be-
hoévde hjalp blev uppgiften for svar, och de skot ofta upp arbetet sa lange som mojligt.

e Det kravs aktiv pedagogisk handledning i sjalvstandigt arbete
Eleverna pa de granskade skolorna visste inte alltid hur de skulle ta sig an en storre sjalvstan-
dig uppgift, och uppgav att de inte fick tillrackligt stéd i detta. Tiden for sjalvstudier utnyttja-
des séllan optimalt, och eleverna efterlyste handledning i att uppna effektivitet, planering och
struktur i sitt arbete.

Vidare har Skolinspektionen vid tillsyn av flera skolenheter med samma huvudman konstaterat att det
hos vissa enskilda huvudman finns gemensamma bristomraden nar det galler undervisningen. Brist-
omraden handlar om att eleverna inte far den ledning och stimulans de behover foér att na langre och
att de inte heller far den garanterade undervisningstid de har ratt till. Konkret handlar bristerna om att
det finns gymnasieskolor dar eleverna far ga hem néar de ar fardiga med sina arbetsuppgifter, trots att
det terstar lektionstid.*® Vid skolor som har sa kallade studiepass &r inte dessa alltid organiserade sa
att de kan betraktas som en planerad och malstyrd pedagogisk verksamhet under larares ledning, vil-
ket ar en forutsattning for att studiepassen ska kunna betraktas som undervisning.*

36 Skolinspektionen (2014a). s. 12-13. | rapporten ges ytterligare exempel pa amnesgranskning som Skolinspektionen genom-
fort och i vilka det nédmnda utvecklingsomradet framtrader.

37 Skolinspektionen (2014b). s. 51.

38 Skolinspektionens skolenkat, varen 2015 http://www.skolinspektionen.se/sv/Statistik/Statistik-om-Skolenkaten/skolenka-
ten-vt-2015/

39 Skolinspektionen 2011a och 2011b.

40 Skolinspektionen (2012b), s. 2-3. Se dven Skolinspektionen (2012c), s. 1-2.

41 Skolinspektionen (2012d), s. 13—14. Se dven Skolinspektionen (2012c), s. 1-2.
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3 Sammanfattande problembild

Det har skett en forandring av arbetsformer inom den svenska skolan de senaste decennierna. Indivi-
duellt arbete har fatt stoérre utrymme i undervisningen, medan helklassundervisning och grupparbete
fatt mindre utrymme. Helklassundervisning och individuellt arbete har ocksa forandrats over tid vad
galler hur arbetsformerna tillampas av lararen.

Det finns inga entydiga svar pa vilken arbetsform som béast gynnar elevers kunskapsmassiga och soci-
ala utveckling. Detta beror i stallet pa hur arbetsformerna tillampas i undervisningen. En central fram-
gangsfaktor i tilldmpningen &r att lararen aktivt leder undervisningen och stédjer eleverna, sa att ele-
verna far den stimulans, vagledning och aterkoppling de behdver for att utvecklas sa langt som moj-
ligt.

Skolinspektionen har tidigare genomfort oanmalda granskningar av arbetsformer och lararstéd pa
gymnasieskolan. Mot den bakgrunden féreslds en oanmald granskning av arbetsformer och lararstod i
grundskolan, for att belysa hur olika arbetsformer anvands och vilket stdd elever i grundskolan far av
lararna i olika arbetsformer under en skoldag. Detta ar angeldget att belysa da Skolinspektionen i bade
den regelbundna tillsynen och i kvalitetsgranskningar kunnat konstatera att skolor inte sallan brister i
att ge eleverna ledning och stimulans i skolarbetet och nar det géller att anpassa undervisningen efter
elevens forutsattningar och behov.
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Problembild, urval, syfte och fragestallningar

Det har skett en fordndring av arbetsformer inom den svenska skolan de senaste decennierna. Indivi-
duellt arbete har fatt storre utrymme i undervisningen, medan helklassundervisning och grupparbete
fatt mindre utrymme. Det finns inga entydiga svar pa vilken arbetsform som béast gynnar elevers kun-
skapsmassiga och sociala utveckling. Detta beror i stéllet pa hur arbetsformerna tillampas i undervis-
ningen. En central framgangsfaktor i tilldmpningen &r att lararen aktivt leder undervisningen och stod-
jer eleverna.

Skolinspektionen har tidigare genomfort oanmalda granskningar av arbetsformer och lararstod inom
gymnasieskolan. Dessa granskningar® har bland annat visat att helkassundervisning och individuellt ar-
bete ar de arbetsformer som framst férekommer och att lararstédet ar som lagst vid individuellt ar-
bete. Flera andra studier pekar ocksa pa att den tid som eleverna ges aktivt lararstod for sin kunskaps-
utveckling inom ramen fér undervisningen, oavsett arbetsform, har minskat éver tid.? Det finns darfor
anledning for Skolinspektionen att granska denna fraga narmare, bland annat genom oanmald kvali-
tetsgranskning i grundskolan.

Urval

Skolinspektionen har inom den regelbundna tillsynen kunnat konstatera likartade bristomraden inom
gymnasieskola och grundskola nar det galler att, inom ramen for undervisningen, ge eleverna ledning
och stimulans i skolarbetet och nar det galler att anpassa undervisningen efter elevens forutsattningar
och behov. Utifran de resultat som framkommit vid de oanmalda granskningarna i gymnasieskolan
finns det behov av att géra en motsvarande kartldggning inom grundskolan. Da arskurserna 7-9 under
varen 2016 ingdtt i en kvalitetsgranskning om studiero, dar inspektérerna samlat in likartad data som
foreliggande granskning samlat in3, avgransades den oanmaélda kvalitetsgranskningen hésten 2016 till
att enbart granska arskurserna 3 och 6.

Ur en forsta urvalsgrupp av grundskolor, saval fristaende som kommunala, som har de bada arskur-
serna i sin verksamhet, slumpade granskningen fram 64 skolor att bestka varav 60 besoktes.

Syfte och fragestallningar

Syftet med den oanmalda granskningen var att kartlagga vilka arbetsformer som elever i grundskolan
moter under en skoldag och i vilken utstréckning eleverna far ledning och stéd av lararen inom ramen
for de tillampade arbetsformerna. Syftet var dven att kartlagga vilka metoder rektorer anvander for att
foélja upp hur undervisningen faktiskt ser ut och hur rektorer arbetar for att sakerstalla hog grad av 13-
rarstdd i undervisningen. Darfér genomférde inspektdrerna dven en intervju med respektive skolas
rektor i slutet av besdksdagen.

1 Skolinspektionen (2013a) och Skolinspektionen (2015a)

2 Hensvold 2006, s. 45-47 och 56; Granstrom 2003, s. 224, 229 och 235; Granstrom och Einarsson 1995, s. 9-13; Skolverket
2004, s. 81-84 och 120; Skolverket 2009, s.211-212.

3 Direktiv for Kvalitetsgranskningsprojektet Skolans arbete fér att séikerstdlla studiero. 2015-04-22. Dnr 400-2015:1405. | pro-
jektets fragestallningar ingar bland annat att fanga upp om lektioner ar vélplanerade och valstrukturerade med tydliga mal
(ibid, s 3)



| de oanmalda bestken den 18 oktober 2016 inhdmtades information i syfte att besvara foljande hu-
vudfragestallningar:

1. Hur ofta férekommer arbetsformerna a) helklassundervisning b) grupparbete c) individuellt
arbete?

2. Vilken ledning och stdd far eleverna av lararen i respektive arbetsform?

Den forsta fragestallningen handlar om att kartldgga omfattningen pa de olika arbetsformer som fore-
kommer. Den andra fragestallningen handlar om att kartldgga i vilken grad lararen leder undervis-
ningen och stédjer eleverna inom ramen for de olika arbetsformerna som tilldmpas i undervisningen.
Utifran de iakttagelser som gors i granskningen ska en diskussion foras i forhallande till de tidigare
granskningarna inom samma omrade.

Metod och genomférande

Den oanmaélda kvalitetsgranskningen genomférdes genom besdk pa ett stort antal grundskolor under
en och samma dag. Besdken var oanmalda. Det innebar att huvudman och rektorer fick information
om granskningen forst samma dag som skolbesoket dgde rum. Att granskningen genomférdes oan-
malt kade sannolikheten for att undervisningen som inspektérerna observerade motsvarade en van-
lig dag pa de besokta skolorna, enligt Skolinspektionens bedémning.

Av Skolinspektionens ursprungliga urval pa 64 skolor bestktes totalt 60 skolor. De skolenheter som har
varit foremal fér granskningen valdes ut slumpmaéssigt utifran att de har bade arskurs 3 och arskurs 6
och att klasserna hade minst 15 elever. Det betyder att alla verksamheter som kunnat granskas utifran
dessa arskurser har haft lika stor chans att komma med i granskningen. Att granskningen omfattar tva
arskurser har gjort det mojligt att gora jamforelser mellan de bada arskurserna som inte ligger nara
varandra aldersmaéssigt och till vilka olika kunskapskrav knyts. Fyra skolor foll bort pa grund av inspek-
torens forhinder.

Pa varje skola foljde inspektdren undervisningen i antingen en arskurs 3 eller i en &rskurs 6.* Om ele-
verna i den arskurs som anvisats for besoket var borta pa grund av exempelvis skolutflykt, féljde in-
spektéren undervisningen i den andra arskursen som var féremal fér granskningen. Det vill sdga om
den arskurs 3 som anvisats for besoket var pa utflykt, sa féljde inspektéren undervisningen i en arskurs
6 pa skolan istéllet. Inspektoren observerade den undervisning som bedrevs den aktuella dagen och
gjorde saledes inga observationer under elevernas raster.

Som stod for att kartlagga arbetsformer och grad av lararstdd i undervisningen, hade inspektoéren ett
observationsschema (se bilaga 3). Observationsschemat definierade och konkretiserade de olika ar-
betsformerna samt angav exempel pa vad som indikerar hog respektive 1ag grad av lararstdd. Under
lektionsobservationerna inhdmtade inspektéren bakgrundsinformation, som exempelvis om det var
ordinarie larare eller vikarie, och méatte saval den totala undervisningstiden som hur stor del av under-
visningstiden som bestod av helklassundervisning, grupparbete eller individuellt arbete. | saval Skolin-
spektionens dvergripande instruktioner, i observationsschemat som vid granskningens uppstartsmote
specificerades hur inspektoren skulle agera vid de olika undervisningssituationer som kunde ténkas
féorekomma under besdksdagen.

Om undervisningen for eleverna innebar att elevgruppen skulle dela pa sig hade inspektoren instrukt-
ioner om att folja undervisningen for gruppen med flest elever. Om det fanns flera klasser i samma
arskurs och om den klass med flest antal elever hade vikarie, hade inspektéren instruktioner om att
félja en annan klass i samma arskurs med ordinarie larare. Lektionsobservationer var den grundlag-
gande metoden for att kartldgga arbetsformer och grad av lararstéd. Som stod for lektionsobservat-

4 Inspektorerna besokte 29 skolor déar undervisningen i arskurs 3 observerades och 31 skolor déar undervisningen i arskurs 6
observerades. Inspektorerna observerade totalt 94 lektioner (motsvarande 80 timmar) i arskurs 3 och 113 lektioner (motsva-
rande 94 timmar) i arskurs 6.
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ioner hade inspektoren ett observationsschema som definierar och konkretiserade de olika arbetsfor-
merna samt graderingen av lararstod (se bilaga 3). Under lektionsobservationerna matte inspektoren
bade den totala undervisningstiden och hur stor del av undervisningstiden som bestod av individuellt
arbete, grupparbete eller helklassundervisning. Bade Skolinspektionens évergripande instruktioner
samt i observationsschemat specificerades hur inspektoren skulle agera vid de olika undervisningssitu-
ationer som hon eller han kunde tdnkas mota under dagen.

Som ett komplement till lektionsobservationerna intervjuade inspektéren skolans rektor i slutet av be-
soksdagen (se bilaga 4). Syftet med intervjun var bade att ge rektorn mojlighet att ge sin bild av det
som framkommit av inspektérens observationer och att kartlagga vilka metoder rektorer anvander for
att félja upp och utveckla den undervisning som bedrivs.

For att fa en uppfattning om hur eleverna upplevde olika aspekter av lararstddet under de lektioner
som observerades, fick eleverna majlighet att frivilligt besvara en enkat i slutet av varje observerad
lektion (se bilaga 5). Med hansyn till elevernas alder, utformades en kort pappersenkat med enkla pa-
stdenden som eleverna anonymt kunde svara Ja/Nej pa. Enkaterna kompletterade Skolinspektionens
datainsamling avseende lararstdd och fick utgdra en egen del av granskningen. Det innebar att eleven-
katerna rapporterades in och sammanstalldes som en sammantagen elevrdst om lararstdd den aktu-
ella dagen. Elevenkédternas resultat for respektive lektion eller skola atergavs saledes inte vare sig un-
dervisande larare eller till rektor. | sa vél Skolinspektionens instruktioner till inspektdrer som vid upp-
startsmotet for granskningen specificerades vilken information som eleverna skulle ges avseende en-
katerna, hur genomforandet skulle ga till och vikten av att genomférandet anpassades utifran saval
elevgrupp och radande undervisningssituation.
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Skolinspektionen Bilaga 3

Dnr 400-2015:8433

Observationsschema arbetsformer och lararstod

Syfte

Syftet med lektionsobservationerna ar att kartldgga fordelningen i tid mellan de tre arbetsformer (helklass, grupparbete och individuellt arbete) som férekommer under
lektionen. Ytterligare ett syfte ar att vardera i vilken utstrackning eleverna far stod av lararen inom ramen for dessa tre arbetsformer.

Metod

Varje observator medfor ett exemplar av observationsschemat till lektionsbesoket.

Som grundregel ska inspektéren halla sig passiv och inte paverka verksamheten som observeras. Innan lektionen startar (eller nar maojlighet ges under dagen) ska inspektoren
stalla kortare fragor till larare eller elever for att exempelvis fa information om lektionens innehall, ssmmanhang och struktur och om lektionen leds av ordinarie undervisande
larare/personal, av legitimerad larare eller av vikarie (se vidare bakgrundsinformation 6verst pa observationsschemat for resp. lektion). Inspektoren behéver ocksa informera
larare och elever om att en kort enkéat ska genomforas i slutet av observerad lektion.

Under lektionen ska inspektoren fora I6pande minnesanteckningar. Forst efter lektionens slut fyller inspektéren i observationsschemat (se nedan). Inspektéren ger ingen
aterkoppling till lararen, da vi inom granskningen inte granskar enskilda larares insatser.

Om observationsschemat

| observationsschemat antecknas sammanlagd lektionstid och i vilken utstrackning de olika arbetsformerna framtradde under observationen. Detta noteras genom att mata
tiden i minuter.

Efter varje observerad lektion gors ocksd en sammanfattande vardering av i vilken utstrackning eleverna fick stod av lararen i helklass, grupparbete och/eller individuellt
arbete. Graderingen grundar sig pa observationen och ar inspektérens samlade bedéomning. Graderingen sker utifran en fyrgradig skala (1= i mycket lag grad eller inte alls,
2=iganska lag grad, 3=i ganska hog grad och 4= i mycket hog grad).



ATT OBSERVERA OLIKA ARBETSFORMER

Bilaga 3
Dnr 400-2015:8433

ARBETSFORM

DEFINITIONER

TITTA EFTER

Helklassundervisning

Lararen leder undervisningen i klassen, dar hela klassen eller delar av klassen
halls ihop och tar del av samma aktivitet.

Det ska framhallas att begreppet “helklassundervisning” inte behover avse hela
klassen, utan kan ske med mindre grupper av klassen. Om lararen exempelvis
haller en genomgang for halva den observerade klassen och den andra halvan
har individuellt arbete skulle den férsta arbetsformen klassificeras som “hel-
klassundervisning”. | observationsschemat raknar du da in den tid som anvants
av den elevgrupp du foéljt, t ex 30 minuter helklass eller 30 minuter individuellt
arbete.

Till exempel att:

1. Lé&raren berattar och forklarar, férevisar praktiska
moment, laser hogt, visar film/bilder/instruktioner

2. Ldraren administrerar genom att exempelvis kontrol-
lera narvaron, informera om klass-/skolfragor, samla
in gjorda uppgifter, ha mentorstid etc.

3. Lararen efterfragar och lyfter fram elevernas reflekt-
ioner, analyser, erfarenheter och kunnande.

Grupparbete

Elevens skolarbete bestar i att tva eller flera elever har en uppgift som de ska
l6sa gemensamt.

Till exempel att:

1. Eleverna arbeter med ett temaarbete eller ett &mne-
sévergripande projekt i grupp

2. Eleverna genomfor ett eller flera praktiska moment i

sma grupper

Eleverna har parvis traning av glosor

Eleverna diskuterar i bikupor

5. Eleverna skaparigrupp

A w

Individuellt arbete

Elevens skolarbete bestar i att eleverna arbetar var for sig med att till exempel
|6sa praktiska uppgifter, skapa eller ldsa.

Till exempel att:
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Dnr 400-2015:8433

Eleverna arbetar enskilt med olika avgransade (Ov-
nings)uppgifter som lararen aktivt tilldelat dem.
Detta kan till exempel vara att:

- Rdkna tal i boken

- Ldsa ldromedel

- Tillverka ndgot under lektionen

Eleverna planerar sitt arbete och bestammer sjalva

nar och i vilken ordning de vill utféra uppgifterna.

Dessa uppgifter kan vara bestdmda av lararen eller

valda av eleverna, och utforas i eller utanfor skolan.

Det kan till exempel vara:

- Tillverka en skalenlig modell av ndgot

- Forbereda en muntlig presentation som innehdl-
ler olika delredovisningar

- Skapa texter och bilder fér en skriftlig presentat-
ion
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LEKTION 1 Lektionens dmne/innehdll samt annan bakgrundsinformation. Fraga Idraren och fyll .

Bilaga 3
Dnr 400-2015:8433

Amne Ordinarie larare eller ordinarie undervisande perso- | Ja Nej, vikarie
nal
Antal elever per undervisande larare Legitimerad larare Ja/Nej Annat

Antal ar i yrket

Sammanlagd undervisningstid* denna lektion: minuter

*undervisningstid ska inte sammanblandas med planerad lektionstid pd schemat

minuter

I vilken utstrackning far eleverna stéd fran ldraren vid helklassundervisning?

Exempel pd stéd i ganska hég eller mycket hég grad: att Idraren vid behov férmedlar syftet
med genomgdngen eller gér en koppling till mal och kunskapskrav, ger eleverna méjlighet
att reflektera och problematisera, utgdr fran elevernas erfarenheter och behov, eller sdtter
in lektionen i ett stérre sammanhang.

Exempel pd stéd i ganska g eller mycket IGg grad: att Idraren inte anknyter till mdal och
kunskapskrav, att det férekommer brister i ordning och studiero, att elevers anvindning av
datorer eller mobiler inte har med undervisningen att géra, att Idraren osynliggér elevernas
egna erfarenheter, inte tilldter problematisering eller reflektioner eller saknar all anknytning
till elevernas intressen eller behov, elever réicker upp handen eller ér till synes inaktiva under
léng tid utan att fG stéd/vdgledning.

(1=i mycket Idg grad eller inte
alls, 2= i ganska lég grad, 3= i
ganska hég grad och 4= i
mycket hdg grad).

| vilken utstrackning far eleverna st6d fran lararen vid grupparbete?

Exempel pd stéd i ganska hég eller mycket hég grad: ldraren férmedlar syftet med gruppar-
betet och gor en koppling till mal och kunskapskrav eller bedémningskriterier, Idraren dr ak-
tivt tillgénglig under grupparbetet, eller att Idraren stéttar elevernas arbete med uppgiften
infér, under eller efter grupparbetet.

Exempel pd stéd i ganska Iag eller mycket IGg grad: eleverna kénner inte till syftet med
grupparbetet, det férekommer brister i ordning och studiero under grupparbetet, att elevers
anvéndning av datorer eller mobiler inte har med undervisningen att géra, elever réiicker upp
handen eller dr till synes inaktiva under Idng tid utan att fa stéd/végledning, att Idraren un-
der en ldngre del av lektionen inte finns tillgdnglig for elevernas fragor, behov eller reflekt-
ioner.

minuter minuter

(1= i mycket ldag grad el-
ler inte alls, 2= i ganska
lag grad, 3=iganska hdg
grad och 4=i mycket h6g
grad).
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I vilken utstrackning far eleverna stdd av lararen vid individuellt arbete?

Exempel pd stéd i ganska hég eller mycket hég grad: ldraren férmedlar syftet med det indi-
viduella arbetet och gér en koppling till mal och kunskapskrav eller bedémningskriterier, det
dr tydligt for eleverna att Idraren finns tillgdnglig for eleverna under det individuella arbetet,
eller att Idraren aktivt foljer upp hur det gdr fér enskilda elever i ett aktuellt arbetsmoment.

Exempel pd stéd i ganska ldg eller mycket Idg grad: eleverna uppger att de inte kénner till
syftet med det individuella arbetet, det férekommer brister i ordning och studiero under det
individuella arbetet, att elevers anvindning av datorer eller mobiler inte har med undervis-
ningen att géra, elever ricker upp handen eller dr till synes inaktiva under Idng tid utan att
fa stéd/vigledning, att Idraren under en ldngre del av det individuella arbetet inte finns till-
gdnglig for elevernas fragor, behov eller reflektioner.

KOMMENTAR:

Bilaga 3
Dnr 400-2015:8433

(1= i mycket Idg grad eller
inte alls, 2= i ganska ldg
grad, 3= i ganska hég grad
och 4= i mycket hég grad).
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‘ ‘ Bilaga 4

Dnr 400-2015:8433

Intervjufragor rektorsintervju

1. Overensstammer fordelningen av olika arbetsformer och graden av lararstéd med hur
du anser att undervisningen bér genomforas?

2. Anser du att den skoldag jag nu observerat kan betraktas som en “vanlig skoldag” eller
som en “ovanlig”. Om ovanlig, pa vilket satt?

3. a) Hurinhdamtar du information om hur undervisningen ser ut i olika klasser och am-
nen?

b) Hur foljer du upp vilka arbetsformer (helklassundervisning, grupparbete, individuellt
arbete) som anvands i undervisningen?

c) Hur foljer du upp att eleverna far tillrdckligt med lararstod i undervisningen? Ge
nagra konkreta exempel.

4. Vilken bild har du fatt av det lararstod eleverna ges i undervisningen genom dessa
uppfoljningar?

5. Vad ar din egen forklaring till att lararstodet ar hogt respektive lagt/ alternativt varie-
rar mellan olika arbetsformer?

6. Vilka atgarder anvands for att utveckla lararstédet inom undervisningen?

7. Hur utvarderar du effekten av dessa atgarder?



'

Bilaga 5
Dnr 400-2015:8433

Flevenkat

1. Forstod du vad du skulle gbra under den har lektionen?
Nej Ja
2. Fick du tydliga instruktioner och forklaringar till det du arbetade med?
Nej Ja
3. Behovde du hjalp nagon gang under lektionen?
Nej Ja
4. Om du behovde hjalp (svarat ja pa fraga 3), fick du den hjalp du behovde?
Nej Ja

5. Fanns det mojlighet att fa svarare uppgifter under lektionen?

Nej Ja

6. Forstod du vad du skulle lara dig?

Nej Ja



‘ ‘ Bilaga 6

Skolinspektionen 2017-01-16
Dnr 400-2015:8433

Tabeller — lararstdd kopplat till bakgrundsfaktorer i undervis-

ningen
Ariyrket
10ar eller kortare Langre an 10 ar
Helklass- Individuellt  Helklass- Individuellt
undervisning Grupparbete arbete undervisning Grupparbete arbete
Medelvarde 3,2 3,2 3,1 3,4 3,5 3,3
Totalt Bas 76 29 53 122 41 92
Medelvirde 3,3 3,1 3,0 3,2 3,3 3,1
ak3 Bas 47 19 32 44 11 32
Medelvarde 3,0 3,3 3,1 3,5 3,5 3,4
ak6 Bas 29 10 21 78 30 60
Typ av larare
Ordinarie Vikarie
Helklass- Individuellt Helklass- Individuellt
undervisning Grupparbete arbete undervisning Grupparbete arbete
Medelvarde 33 33 3,2 2,8 - 3,0
Totalt Bas 189 68 136 11 2 9
Medelvarde 3,3 3,2 3,1 - - -
ak3 Bas 89 30 61 2 0 2
Medelvarde 3,4 3,4 3,3 3,0 - 3,3
aké6 Bas 100 38 75 9 2 7
Lararlegitimation
Ja Nej
Helklass- Individuellt Helklass- Individuellt
undervisning Grupparbete arbete undervisning Grupparbete arbete
Medelvérde 3,4 3,4 3,3 3,1 3,2 2,9
Totalt Bas 174 65 125 16 5 11
Medelvérde 3,3 3,2 3,1 3 - 3
ak3 Bas 79 28 53 7 2 5
Medelvérde 3,4 3,5 3,3 3,1 - 2,8

ak6 Bas 95 37 72 9 3 6



h Bilaga 7

: . 2017-01-16
Skolinspektionen DNt 40090158433

Andel observationer per amne och arbetsform

Andel av undervisningstiden som
laggs pa respektive arbetsform

L 83%
79%
78%
76%

Biologi (n=1) ]

Fysik (n=2) ]

Musik (n=7) ]

Idrott och hdlsa (n=11) ]
Samhallskunskap {n=20) ]
Historia (n=3) ]

Engelska (n=22) ]

56% Helklass-
47 undervisning

Geografi (n=3)

Svenska (n=46) ]
Naturorienterande émnen...i
Matematik (n=51) ]
Elevens val (n=2) ]

Bild (n=10) |

Teknik (n=3) ] 25

Slojd (n=7) [ [16%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Andel av undervisningstiden som
laggs pa respektive arbetsform

sijd (n=7) | —

) E 84
Bild (n=10) | e 67%
Elevens val (n=2) ] | | 51%
Matematik {n=51) ] | | 44
Svenska (n=46) ] | 40%
NaturorTenterande..._ | 39%
Geografi (n=3) ] : 3%
Engelska (n=22) J | 3p% Individuellt arbete
Teknik (n=3) 26%
Musik (n=7) ] | 229
Samhillskunskap (n=20) ] 20%
Historia (n=3) ] 19%
Fysik (n=2) ] 18%
Biologi (n=1) | 17%

Idrott och hdlsa (n=11) | 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%




Andel av undervisningstiden som
ldggs pa respektive arbetsform

Teknik (n=3)

Idrott och halsa...

Historia (n=3)

Sambhallskunska...

Elevens val (n=2)
Engelska (n=22)

Naturorienteran...

Svenska (n=46)
Matematik (n=51)
Geografi (n=3)
Bild (n=10)

Fysik (n=2)

Sl6jd (n=7)

Musik (n=7)
Biologi (n=1)

1
1
1
6%
4%
0%
0%

24%

20%
18%
17%
15%
14%
3%
2%
1%

0%

48%

0%

20%

40%

60%

Grupparbete

49

Forts bilaga 7



)\

Bilaga 8
Dnr 400-2015:8433

Uppgift om vilka kommuner och skolor som granskats

Bjuv, Ekeby skola spar B och C
Botkyrka, Kassmyraskolan
Bracke, Bracke skola
Enkoping, Lillkyrkaskolan
Eskilstuna, Arbyskolan F-9
Eskilstuna, Skiftingehus F-9
Falun, Bjorkhagsskolan F-6
Falun, Sodra skolan

Filipstad, Asenskolan
Gislaved, Gullviveskolan
Gotland, Norrbackaskolan
Gotland, Romaskolan

Gavle, Milboskolan
Goteborg, Guldhedsskolan 3-6
Goteborg, Backatorpsskolan
Habo, Alléskolan

Heby, Heby skola F-6

Hylte, Torups skola

Habo, Slottsskolan

Harryda, Fridaskolan, Harryda
Jonkoping, Stensholmsskolan
Klippan, Snyggatorpsskolan 1
Kristianstad, S&dnnaskolan LM
Liding6, Rudboda skola
Linkoping, Atlasskolan F-6
Ljungby, Ekebackenskolan
Lomma, Alfredshaéllskolan
Luled, Ormbergsskolan
Norrkdping, Gustaf Adolfsskolan
Norrtalje, Freinetskolan Hugin
Olofstréom, Jamshogs skola
Pited, Bergsviksskolan

Sigtuna, Vdringaskolan
Sollentuna, Tegelhagsskolan
Stockholm, Séderholmsskolan
Stockholm, Hoglandsskolan
Stockholm, Nybohovsskolan
Stockholm, Futuraskolan Stockholm
Sval®v, Svaldvs Montessoriskola
Soderkoping, Skonbergaskolan
Sodertilje, Orjanskolan grund
Sodertalje, Hovsjoskolan
Tanum, Grebbestadskolan



Tierp, Centralskolan
Trollhattan, Kronan F-6
Trollhattan, Skoftebyskolan F-6
Tyresd, Hanvikens skola
Tyreso, Stimmets skola

Taby, Brinkskolan
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