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Bakgrund

Att borja skolan innebér for manga barn ett stort och spannande steg och &r en viktig
héndelse som i olika grad innebér olika stora utmaningar f6r barnen. I skolan forvantas
barnen utveckla sina férmagor att bland annat ldsa, skriva och rdkna men att borja i
skolan innebér ocksa att flytta in i nya lokaler, dta lunch i en matsal och att fa leka pa
raster i stallet som i férskolan i storre sjok. For att 6verbrygga avstandet mellan forskola
och den obligatoriska grundskolan och forbereda barnen f6r skolan erbjuds alla barn i
Sverige plats i en forskoleklass.

Den nya skolformen forskoleklass infordes 1998 enligt beslut i riksdagen. I
propositionen 1997/98:6 beskrivs hur syftet med ett inférande av forskoleklass ar att
stodja och underlétta integreringen mellan férskola och skola och ligga till grund for en
fortsatt skolgang. Genom ett inférande av en ny verksamhetsform férvantas ny
pedagogisk utvecklingskraft kunna frigoras dér férskolans och skolans olika traditioner
mots och bildar en tredje form. For en lyckad integrering mellan tva verksamhets-
traditioner kravs en medveten strdvan att skapa en moétesplats och en enhetlig syn pa
det larande barnet, lararens delaktighet i barns larande och pa det pedagogiska arbetet
baserat pa kunskaper om en gemensam vardegrund. I propositionen understryks
vikten av ett levande samtal mellan de professionella i verksamheten kring
grundlaggande begrepp och hur dessa ska gestaltas i praktiken (s. 43).

I skollagen 9 kap. 4-58§ (2010:800) framgar att barn som &r bosatta i Sverige ska
erbjudas forskoleklass fran och med hostterminen det ar de fyller sex ar. Det ar barnets
hemkommun som ska informera vardnadshavarna om forskoleklassen och syftet med
denna samt verka for att barnen deltar i verksamheten. Vidare framgéar i 9 kap. 2§
(2010:800) att syftet med forskoleklassen &r att den ska stimulera elevers utveckling och
larande och forbereda dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska utga fran en
helhetssyn pa eleven och elevens behov. Forskoleklassen ska vidare framja allsidiga
kontakter och social gemenskap.

Forskoleklassen dr avgiftsfri och frivillig vilket alltsa innebér att det inte dr skolplikt i
forskoleklassen. Verksamheten ska omfatta minst 525 timmar under ett ldsar. Lasaret
2012/13 gick 107 600 barn i en forskoleklass vilket utgdr 95 procent av Sveriges
sexaringar (Skolverket, 2013).
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Intentionerna och visionen om att forskoleklassen ska 6verbrygga avstandet mellan
forskola och grundskola och fa tva kulturer att métas och smaélta samman for att skapa
en for barnen mjuk 6vergang ar dock inte helt okomplicerad (Myndigheten for
skolutveckling, 2006a). I rapporten Forskoleklassen — en klass i sig beskrivs att den oftast
uttalade intentionen med verksamheten i forskoleklass dr att den ska bedrivas med
forskolans forhallningssatt till kunskap och larande i ryggen och att forskole-
pedagogiken ska vara en inkorsport till grundskolan genom forskoleklassen, nagot som
har visat sig inte vara helt latt i praktiken!.

Fragan ar i vilken utstrackning forskoleklassen utgor den bro mellan den mer omsorgs-
och lekbetonade férskolan och skolans verksamhet med ett tydligare fokus pa larande
och kunskapande som dr en av avsikterna verksamheten? P4 vilket satt rustar
forskoleklassen barnen infor fortsatt skolgdng? Stimuleras elevernas utveckling och
larande infor deras fortsatta utbildning och ser forutséattningarna lika ut oavsett vilken
forskoleklass barnen gar?

Verksamheten i forskoleklass

Ett syfte med forskoleklassreformen ar att knyta samman verksamheten i férskolan,
grundskolan och fritidshemmet for att darigenom 6ka kvaliteteten i samtliga
verksamheter (Skolverket, 2001a). Ett annat syfte med verksamheten ar att genom
samverkan mellan lararkategorier utveckla nya arbetsformer och nya pedagogiska
forhallningssatt som forvantas leda till en kontinuitet i barnens livslanga larande.

Forskoleklassen omfattas av grundskolans laroplan Lgrll och av styrdokumentets tva
forsta delar (del tvai tillimpliga delar) vilket innebér att skolans vardegrund, uppdrag,
overgripande mal och riktlinjer galler dven forskoleklassen. Forskoleklassen ska vila pa
demokratins grund och att personalen skapar ett ppet och demokratiskt klimat dér
varje elev far uppleva sitt eget och andras varden (Skolverket, 2011). Lek, skapande och
utforskande &r viktiga delar i utbildningen likasa att elevernas lust och nyfikenhet tas
tillvara. Utgangspunkten ar att utveckling och larande sker standigt och i alla
sammanhang.

I'Lgr 11 avsnitt 2.5 och 2.8 framgar att samarbetsformer mellan férskoleklass, skola och
fritidshem ska utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga utveckling och larande.

1 Regeringen har i en nyligen presenterad promemoria (Utbildningsdepartementet, 2014) foreslagit att fragan
om en tioarig grundskola med skolstart vid sex ars alder ska utredas. I den sa kallade Grundskoleutredningen
ska ett forslag presenteras pa hur en tioarig grundskola lampligast kan inféras. Bakgrunden till regeringens
forlag ar de stora skillnader mellan hur férskoleklassen bedrivs runt om i landet. Férskoleklassen kan i vissa
fall vara mer av en traditionell forskola medan den i andra fall 4r en fullt ut integrerad grundskola. I
promemorian beskrivs hur forskoleklassen skulle kunna bli den forsta av tio arskurser i grundskolan och att
det nya lagstadiet darmed blir fyraarigt. Genom att forskoleklassen blir del av grundskolan blir kursplaner
med centralt innehall och kunskapskrav giltiga dven i forskoleklassen vilket kan bidra till hogre likvardighet
vad giller verksamhetens riktning och innehall.
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Samarbetet ska utga fran de nationella mal och riktlinjer som géller for respektive
verksamhet. Ansvaret for detta arbete ligger pa séval larare som rektor.

Skolverket? beskriver i sin informationsbroschyr Forskoleklassen dr till for ditt barn
(Skolverket, 2011) att man i forskoleklassen kombinerar forskolans och skolans
arbetssitt och metodik for att darigenom skapa en tredje skolform som kan utgora en
bro mellan forskolan och skolan. Denna bro ar tankt att ur barnens perspektiv erbjuda
det bésta ur tva varldar och forena lek och larande till en helhet som ger barnen de
basta forutsattningarna for ett fortsatt larande genom hela grundskolan.

Skolverket skriver vidare att utbildningen i forskoleklass ska ge eleverna mojlighet att
utvecklas i riktning mot de 6vergripande malen i laroplanens andra del. Som exempel?
namns att utbildningen i férskoleklass ska bidra till att eleverna utvecklas i riktning
mot foljande mal;

e respektera andra manniskors egenvarde,
e kan anvédnda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt,

e kan anvdnda sig av matematiskt tankande for vidare studier och i vardagslivet
och

e tar ett personligt ansvar for sina studier och arbetsmiljo.

Kunskapslaget

Skolinspektionens erfarenheter

Inom Skolinspektionens regelbundna tillsyn granskas verksamheten i férskoleklass
inom ramen for grundskolan. Detta innebar att det inte gar att avgransat analysera
eventuell kritik som riktas sdrskilt mot verksamheten i forskoleklass. Skolinspektionen
har inte tidigare genomfort ndgon kvalitetsgranskning av verksamheten i forskoleklass.

Enligt den enkéat som skickas ut till vdrdnadshavare infor Skolinspektionen tillsyn stalls
fragor om i vilken utstrackning vardnadshavarna instimmer i en rad pastaenden som
ror verksamheten i forskoleklass. I redovisningen fran skolenkéten hosten 2013, dar
néra 4 000 vardnadshavare till barn i forskoleklass besvarat en enkat framkommer att
vardnadshavarna generellt anser att verksamheten i forskoleklass fungerar val. Nagra
pastdenden har varit svarare for vardnadshavarna att ta stéllning till (hog andel "vet ej”
svar). Dessa fragor handlar om i vilken utstrackning barnen far tillrackliga utmaningar
i skolarbetet, barnens utveckling och larande samt tillgangen till elevhéilsa. En mojlig

2 For narvarande pagar ett projekt inom Skolverket i syfte att ta fram ett stddmaterial for verksamheten i
forskoleklass. Stodmaterialet forvéantas vara framtaget under hosten 2014.

3 Forskoleklassen omfattas av liroplanens tva forsta delar dar fler mal dn de fyra mél som beskrivs i stycket
tas upp. Dessa fyra mal ska betraktas som exempel.
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forklaring till den relativt hoga andelen ”“vet ej” svar pa fragan om barnens utveckling
och larande kan vara att vardnadshavarna inte deltagit pa nadgot utvecklingssamtal vid
tidpunkten for enkdtundersdkningen och darmed &nnu inte haft ndgot samtal med
skolan om barnens utveckling. En annan mgjlig forklaring ar att fordldrarna inte
upplever sig ha tillracklig insyn eller kunskap om foérskoleklassen uppdrag och
verksambhet for att kunna besvara fragan.

Ovanstdende kunskapsinventering vad galler Skolinspektionens erfarenheter visar att
aven om forskoleklassen omfattas av myndighetens regelbundna tillsyn &r det utifran
myndighetens statistiska sammanstéllningar och enkat till vardnadshavare svart att
fanga nagra tydliga risksignaler eller sarskilda problemomraden gallande
verksamheten. Enligt utsagor fran Skolinspektionens inspektorer framkommer att de
svagheter som vanligen syns inom den regelbundna tillsynen ar att samverkan mellan
larare i forskoleklass och grundskoleverksamhet kan forbattras dér det vanligen ar
lararna i forskoleklass som upplever sig asidosatta i relation till skolans 6vriga
verksamhet ndgot som dven visar sig inom forskningen (se ex Ackes;jo, 2010 och
Sandberg, 2012). Det forkommer ocksa att de 6verlamningssamtal som &r viktiga for en
bra 6vergang fran forskoleklass och grundskola forsvéras pa grund av avsaknaden av
gemensamma arenor for lararna i forskoleklass och grundskola.

Resultat fran utredningar och forskning

Forskola + Skola =Férskoleklass

En av de frdgor som véckts efter forskoleklassen inforande 1998 &ar huruvida
forskoleklassen verkligen utgor den bro mellan forskolan och grundskolan som det ar
tankt. Skolverket genomforde pa regeringens uppdrag en utvirdering av integrationen
mellan forskoleklass, grundskola och fritidshem under en trearsperiod med borjan
lasaret 1998/99. I dessa tidiga rapporter (Skolverket 2000, 2001a och 2001b) konstateras
en utvecklingspotentialen i integrationsrefomen men att fortsatta stodinsatser ar
nodviandiga. Skolverket betonar sarskilt vikten av att prioritera kompetensutveckling
och att avsitta tid till gemensamma moten mellan larare for de olika verksamheterna
dér samsyn, kunskap och medvetenhet kring en gemensam pedagogisk utveckling kan
skapas. Skolverket konstaterar att for att na framgang i integrationen kravs att goda
forutsattningar skapas i gemensamt sammansatta arbetslag dar foretradare fran de
olika verksamhetskulturerna kan utveckla ett gemensamt syn- och arbetssatt som
gynnar barns utveckling och ldarande.

I Skolverkets tidiga utvarderingar (Skolverket, 2000) beskrivs hur ansvarsfordelningen
mellan larare i forskoleklassen och skolans larare &r tdmligen traditionell och att
undervisningsformer och lérare sallan mixas. I rapporten beskrivs hur forskolldrare och
fritidspedagoger inte alltid raknas till skolans personal och att bristen pa tid forsvarar
gemensamma diskussioner och planering, nagon som dven senare forskning bekraftar
(se ex Ackesjo, 2010). Vidare framkommer i Skolverkets utvardering att rektor har ett
stort ansvar vad géller arbetet med att fa till stand en lyckad integrationsprocess.
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I Skolverkets (2001) slutrapport Att bygga en ny skolform for 6-dringarna — om integrationen
forskoleklass, grundskola och fritidshem konstateras att utvecklingen i forskoleklass skett
mot en vuxenstyrd “skolifiering” (s.9) dar skolans mer &mnesinriktade kunskapssyn
och organisation tagit 6ver snarare dn att forskolans synsétt och arbetsformer mot lek,
skapande och utforskande har paverkat skolverksamheten. Skolverket lyfter i sin
slutrapport fram att ”skolifieringen” blivit sarskilt tydlig i och med att forskoleklassen
oftast inryms i skolans miljo dér det i utredningen framkommer exempel pa klassrum
som saknat anpassning till sexaringarnas rorelsebehov.

Till skillnad fran Skolverkets tidiga utredningar om integrationen mellan forskoleklass,
grundskola och fritidshem dar man konstaterade en ”skolifiering” av forskoleklassen
(Skolverket, 2001 sid 9.) beskriver Sandberg (2012) i sin avhandling Pd vig in i skolan —
om villkor for olika barns delaktighet och skriftsprikslirande snarare det omvanda. Sandberg
beskriver eleverna forvaning over skillnaderna de métte mellan forskoleklass och
arskurs 1. Aktiviteterna i arskurs 1 fick plotsligt fokus pa larande och arbete istéllet for
lek och frihet som varit kannetecknade for aktiviteterna i forskoleklass. Sandberg som
foljt barn fran forskoleklass till arskurs 1 beskriver en férdandring i organisation av
arbete och krav pa uppgifter nédr barnen borjar i drskurs 1 jamfort med foérskoleklassen.
Som exempel beskriver Sandberg hur barnen nar de gick i forskoleklass vanligen
borjade leka efter det att en uppgift var fardig medan de i arskurs 1 istallet forvantades
fortsdtta med en ny uppgift. I arskurs 1 menar Sandberg, styrs aktiviteterna mer av
tidsramar och mal for larandet vilket ar en skillnad som barnen i studien inledningsvis
forefoll svart att forstd. Sandbergs beskriver ocksa att ldrarna i de studerade
forskoleklasserna betonar vikten och betydelsen av lek f6r barnens utveckling och
larande i hogre utstrackning dn lararna i grundskolan. Sandberg menar att dvergangen
mellan forskoleklass och arskurs 1 medfor en stor forandring f6r barnen bade vad
géller aktiviteternas innehall, struktur och genomférande.

Att forskoleklassen omgérdas av en tamligen 16s regling vad géller frdgor som innehall,
undervisningsformer och struktur ser Sandberg som en forklaring till att
forskoleklassens inriktning och verksamhet har utvecklats at olika hall i kommuner och
skolomraden. En svérighet som Sandberg tar upp i sin avhandling vad galler
uppdraget att skapa forskoleklassens kombinerade identitet av forskola och skola ar att
ansvaret i hog utstrackning faller pa lararna i forskoleklassen - en yrkesgrupp som
vanligen har forskolldrarutbildning med tidigare yrkeserfarenhet fran férskolan.
Sandberg beskriver svarigheterna att i forskoleklass skapa den syntes av forskolan och
skolans forhallandevis olika satt att forhélla sig till larande och undervisning nér det
saknas arenor for larare att motas och samverka kring didaktiska och pedagogiska
fragor. Genom dessa arenor menar Sandberg att en grogrund kan skapas for att béttre
knyta samman verksamheten i forskoleklass med den i grundskolan och skapa
forutsattningar for en dmsesidig forstaelse och en rod trad for barnens larande. Genom
avsaknaden av en gemensam strategi och mojlighet att moétas kring didaktiska fragor
for larare i forskoleklass och arskurs 1 finns risken att forskoleklassen inte blir den bro
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det Over till skolans vird s& som det &dr tankt utan riskerar istallet att bli en 6 som flyter
mellan foérskolan och skolan istallet.

Aven tidigare utredningar har indikerat att det finns en viss otydlighet kring
verksamheten i forskoleklass. I Skolverkets lagesbedomning fran 2009 (Skolverket,
2009) framkommer att manga av de fragor som inkommer till myndigheten betraffande
forskoleklass ar vilka rattigheter, skyldigheter, mojligheter och ambitionsnivaer som
ska driva verksamheten i forskoleklass.

Larande i forskoleklass

I forskoleklassen ar tanken att barnen far bekanta sig med skolans vérld och att
larandet sker i barnens egen takt med lusten och leken som drivkraft (Myndigheten for
skolutveckling, 2006b). Vidare beskrivs att synen pa kunskap och larande i
forskoleklass har sin grund i forskolepedagogiken och att kunskap och larande
inhdmtas genom lek, skapande och barnens eget utforskande. I férskoleklassen likt i
forskolan kan man tala om det lekande larandet eller den larande leken. Att det i hog
grad handlar om att lata barnen ge uttryck for sin subjektiva varld och slappa fram
kreativitet mer d4n om att fa barnen att “svara ratt”. Forskoleklassen forvantas forvalta
det barnen kan och utéver det ge dem méjligheter att utveckla sitt larande. I
regeringens forarbeten (prop. 2009/10:165) beskrivs att lek och skapande ar vasentliga
delar i det aktiva ldarandet och att utveckling och larande sker standigt och inte enbart
eller ens huvudsakligen genom arrangerade inldrningssituationer. Férskoleklassens
identitet skapas istdllet genom en kombination av férskolans och grundskolans
arbetssitt och metodik.

I Pramling-Samuelsson och Mauritzsons kunskapsoversikt Att lira som sexdring (1997)
betonas betydelsen av att mota barns nyfikenhet och naturliga vilja att utforska och
vikten av att ldra genom lek. Forfattarna menar att barn genom mer eller mindre
vuxenstyrd lek kan utveckla sin problemlésningsformaga genom att barnen sjélva far
prova sig fram till I6sningar i lekens form. Att det handlar om att lata leken, bade den
spontana och den konstruerade, fa ta utrymme. Att barnen genom leken far uppticka
och undersoka utan att riskera att misslyckas eller komma fram till ett ratt eller fel
svar/losning starker barns sjdlvkénsla vilket leder till att barnet vagar ndrma sig nya
situationer och motiverar dem att vilja ldra sig mer. Likasa beskriver Pramling-
Samuelsson och Mauritzon tidsaspektens betydelse for barn i sexarsaldern. Forfattarna
menar att det tar tid for barn att sétta sig in i en uppgift och bli engagerade oavsett om
det handlar om att bygga med klossar eller om det géller att rakna. Det ar darfor viktigt
att tiden struktureras utifran varje barns behov och att det 4r mgjligt f6r barnen att dgna
sig at olika aktiviteter vid samma tillfalle. Forfattarna menar att ”lek i olika former mdste
kunna pagd samtidigt som andra barn dgnar sig och skrivning eller matematik ” (s.61).

I Myndigheten f&r skolutveckling (2006b) informationsmaterial kring larande i
forskoleklass Att leka sig in i skolans virld beskrivs hur undervisningen i forskoleklass
handlar om att mota barnen dar de ar och stétta och uppmuntra utan att stalla nagra
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formella kunskapskrav. Kunskap for en sexaring ar nodvéandigtvis inte detsamma som
den typ av kunskap som forknippas med de forsta stegen i skolan (att lara sig ldsa,
skriva och rékna). I forskoleklass handlar det snarare om att barnen i egen takt och efter
egna behov far bekanta sig med skolans vard och darigenom forvérva en nyfikenhet
infor sitt fortsatta larande.

I boken Att undervisa barn i forskolan (2013) skriver forfattarna att &ven om man ofta
talar om att barn larande sker standigt och i alla sammanhang definieras larande i
boken om det kunnande barn ska utveckla en forstdelse for eller skapa mening om (sid. 15).
Detta menar forfattarna innebér att kommunikation och interaktion dr nodvandiga
verktyg for undervisning av barn i forskolan da det &r genom kommunikation och
interaktion som pedagogerna har mojlighet att fa syn pa hur barn tanker och hur man
som ldrare kan bidra till att barns idéer och tankar utmanas och utvecklas. For att
lyckas kravs att man som ldrare &r skicklig pé att f& barn att uttrycka sig, att kunna
lyssna, kommunicera och analysera och ocksa stilla utmanande fragor om det specifika
innehall som ar foremal f6r undervisningen. Det handlar om att tydliggora for barnen
vad det dr som ska ldras vad som ska hdnda (syfte och mal) och déarefter f6lja upp den
linje man som lérare har dragit upp. Forfattarna understryker ocksé vikten av att
dokumentera och utvédrdera undervisningen for att mojliggora utveckling. Likasa pekar
forfattarna ut vikten av en 6ppen dialog kring metoder och arbetssitt i arbetslaget.

I boken presenteras sju centrala undervisningsstrategier for larande i forskolan:

1. Introducera variation — variation ska ses som en grundldggande aspekt i larandet
och &r en viktig pedagogisk aspekt for att synliggora skillnader mellan tva
perspektiv. For att kunna urskilja det specifika maste variation och kontraster
forekomma. Variation handlar ocksa om att medvetandegora att det finns olika
satt att forsta och komma fram till samma sak.

2. Inramning — inramning handlar om att introducera det man ska arbeta med och
ha en strategi kring hur man ska f6lja upp barnens fragor och vilka fragor
lararen ska stélla for att rikta barnens uppmaérksamhet mot det som ska laras.
Inramning handlar ocksa om att tydliggora och sédkerstilla att barnen forstar
vad aktiviteten gar ut och gora kopplingar till det som ska goras det som
kommer och det som tidigare har genomforts (tydliggora den roda traden) for
att skapa mening och sammanhang.

3. Mote och samordning mellan ldrarens och barnets perspektiv — handlar om vikten av
att som lararen vara medveten om att lararens perspektiv och synsitt skiljer sig
fran barnens och att delge och synliggora olika synsatt och perspektiv utan att
vilja “korrigera” barns perspektiv utan att bredda och utveckla barns forstaelse.

4. Skillnaden mellan ett lokalt och expansivt sprik — handlar om att ge stottning och
utveckling i att erdvra ett mer expansivt sprak. Att ge barnen mojlighet att
utover att tala om det som sker har och nu ocksa gora kopplingar till andra
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situationer fOr att ge barnen tillgang till ett sprak som fungerar i nya
situationer.

5. Att utmana och stotta barnet — att utmana och stotta handlar om att utmana
barnens forstaelse och gora dem uppmarksamma pa nya fenomen och vikten
av att ge stod i att ta sig ann dessa nya utmaningar.

6. Vad innebir det att kunna nigot och hur kan man se pd utvecklingen av barns
kunnande inom ett kunskapsomride? — handlar om att vara medveten om hur
olika typer av formagor kan kopplas till malen for férskolan och hur man
genom olika typer av temaarbeten och aktiviteter kan utveckla formagor inom
exempelvis matematik eller 1ds- och skrivkunnande.

7. Att synliggora monster — handlar om att synliggora och fa barnen att urskilja
olika typer av monster (inom musik, berédttelse, sprak eller dans) for att
darigenom utveckla en forstaelse for hur olika delar hanger samman och bildar
monster.

I boken Att undervisa barn i forskolan framhalls vikten av lararnas kommunikativa
férmaga och vikten av att kunna interagera med barnen. I Simeonsdotter Svensons
avhandling (2009) framkommer dock en bristande synkronisering mellan de férmagor
lararna sjalva upplever att de har och barnens upplevelse av situationen. Simeonsdotter
Svensson som studerat forskoleklassens samling#, som flertalet larare i studien
betraktar som en pedagogisk larandesituation, manga ganger har mer fokus pa att
barnen ska avldgga rétt eller fel svar dn att vdcka intresse och engagemang hos barnen.
For barnen i studien vicker lararens fokus pa ritt eller fel svar osdkerhet, besvikelse
och viss frustration da de inte alltid forstar vad som forvantas. Barnens osékerhet kring
vad léraren forvantar sig och deras utsagor om att det kdnns ”pinsamt att svara fel om
de andra kanske skrattar” eller kénslan av att ”det har kommer jag aldrig kunna lara
mig det ar for svart” kan i en forlangning enligt forfattaren paverka barnens tillit till
den egna formégan negativt. Forfattaren menar att lararna i studien inte alltid
uppmaérksammar barnens sétt att erfara svarigheter och déarmed har svart att fanga upp
och méta barnens behov av stod och hjilp. Aven om lararna i Simeonsdotter Svenssons
studie sjdlva anser att de lyssnar pa barnen och skapar delaktighet pekar resultatet fran
studien snarare mot att prestation och att ge barnen instruktioner for att lara sig en
uppgift som kan vara “ratt eller fel” tenderar att bli 6verordnad samspel,
kommunikation och delaktighet. Siemonsdotter Svensson konstaterar att
"forskoleklassen dnnu inte funnit sin egen skolform med avseende pd att finna en balans mellan
lek och lirande” (sid. 256).

4 Med samlingen avses den aktivitet som vanligen pabdrjar dagen (vanligt fsrekommande inom forskola och
forskoleklass) for att starta upp aktiviteter som ska f6lja resten av dagen. I studien innefattas genomférandet

av samlingen fran att barnen satter sig i samlingsringen och de aktiviteter som foljer nar barnen arbetar med

uppgifter som har kopplingar till samlingen.
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I Thorners rapport Att vara sex dr och ga i forskoleklass (2007) understryks vikten av att
anvéanda leken i barns ldarande. Thorner menar att ett temainriktat arbetssatt liksom lek
utgor viktiga redskap for att gora larandet meningsfullt f6r barn i forskoleklass. I
Thorners utredning framkommer att &ven om leken &r ett viktigt inslag i de studerade
forskoleklasserna finns olika mdjligheter att tillgodose barnens behov beroende pa
tillgdng och utformning av lokaler. Thorner studerade tva forskoleklasser, den ena
beldgen i skollokaler och den andra samma lokaler som en forskola. I forskoleklassen
som lag i skollokaler var arbetssatten betydligt mer skolinfluerade och i hogre grad
préaglade av en kunskapssyn som innebar att en larare stiller fragor och eleven svarar
vilket innebar ett tydligare fokus pa ratt eller fel svar. Thorners slutsats &r att &ven om
leken finns i form av ”fria aktiviteter” &r det skolans traditioner och faktakunskaper
som dominerar de styrda aktivisterna for barnen i den skolmiljoférlagda
forskoleklassen. I den forskoleforlagda forskoleklassen sker lek och larande mer
interagerat. Genom att barnen pendlar mellan forskolemiljon och skolmiljon
(klassrummet for forskoleklassen) skapas larosituationer som relaterar till bade
forskolan och skolans traditioner.

I Thorners (2007) utredning framkommer att det kan finnas ett konkurrensférhallande
mellan lek och skolarbete i forskoleklassen och att inriktningen mot det ena eller andra
i hog utstrackning paverkas av de rumsliga forutsédttningar som rader. I rapporten
framkommer exempel pa hur tankar om att moblera ett rum for att barnen ska kunna
sitta i battre arbetsstallningar innebaér att lek och andra rorliga aktiviteter far sta tillbaka
till forman for mer traditionella skoluppgifter. Lokalernas utformning och
kringliggande miljo paverkar vilka forutsattningar, majligheter och utrymme olika
arbetssitt far i forskoleklassen. A andra sidan beskriver Thorner att en allt for stor mix
av miljoer och forhallningssatt kan skapa forvirring hos barnen vad galler att ldsa av
lararens intentioner om vilken typ av verksamhet som ska bedrivas.

Lararrollen i forskoleklass

Helena Ackesjo skriver i sin licentiatstudie (2010) hur lararna i forskoleklass befinner
sig i ett spanningsfalt mellan forskola och skola och att deras profession forvéntas besta
av nagot som skiljer dem fran saval forskolldrare som larare i skolan. I studien
framkommer att lararna i forskoleklassen bade upplever inkludering och exkludering i
skolans gemenskap men ocksa att forskoleklasslédrarna bade inkluderar och exkluderar
sig sjdlva (s. 117). Vad galler inkludering visar resultatet fran studien att lararna i
forskoleklass upplever att de till viss del tillhor skolans arbetslag och att de har
mojlighet att tillfora nya kompetenser till skolan da de som forskolelarare ar
foretrddare for forskolans tradition och kultur i skolan. Men i studien framkommer
ocksé exempel pa exkludering och en upplevelse av att i ndgon mén vara uteslutna ur
Ovriga larares gemenskap och fran exempelvis studiedagar och arbetslagstraffar.
Forskoleklassen beskrivs existera isolerat och vara ndgot som barnen passerar pa sin
vag mot skolan och dar lararna beskriver sig som ldrare i skolans marginaler.
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I Ackesjos studie (2010) framhaller ldrarna i férskoleklass sin och verksamhetens
olikhet gentemot skolan och de distanser sig dven i viss utstrackning fran skolans
larare. Lararna i forskoleklass motiverar sitt avstdndstagande med att deras uppdrag ar
unikt och barncentrerad med mer fokus pa glddje och trygghet dn skolans fokusering
palarande. Ackesjo konstaterar att lararidentiteten i forskoleklass &r komplex och
foranderlig och att vara ldrare i granslandet mellan forskola och skola innebér bade
inkludering och exkludering.

Forskoleklassens uppdrag ”att forbereda for fortsatt utbildning”
I regeringens betankande (SOU 2010:67) refererar Arnqvist till studier som visat att
skolforberedelse generellt kan sammanfattas i fem olika komponenter (bilaga 2 s. 231);

e  Sprak och kommunikation inkluderande verbal férméga att kunna samtala och
berdtta samt att kunna lyssna.

e Las- och skrivforberedelse inkluderande fonologisk medvetenhet,
bokstavskunskap och kunskaper om text.

e Matematiska kompetenser inkluderande klassificering, antalsbegrepp, spatsiala
relationer samt tid.

e Social och emotionell kompetens inkluderande kamratrelationer, empati och
prosociala beteenden.

e Andrasprékslarande.

I Skolverkets (2001) slutrapport Att bygga en ny skolform for 6-dringarna — om integrationen
forskoleklass, grundskola och fritidshem konstateras att det vanligen forekommer nagon
typ av skolforberedande verksamhet i form av las- och skrivundervisning i de
studerade forskoleklasserna. I utredningen konstateras dock att det i forskoleklassen
ofta saknas en miljo som stimulerar till 1ds- och skrivaktiviteter under den tid pa dagen
barnen har fria aktiviteter. I rapporten dras slutsatsen att typen och omfattningen av
integration har betydelse for hur och i vilken utstrdckning man arbetar med las- och
skrivutveckling. I klasserna med lag integration bestod forberedelsen mer av lek med
spraket medan en hogre grad av las- och sprakstimulans férekom i klasser med mer
utvecklad integration. Forfattarnas slutsats ar att vissa barn skulle kunna ges battre
mojligheter till en individualiserade las- och skrivutveckling i forskoleklassen.

I Ackesjos licentiatstudie (2010) framkommer att lararna i forskoleklass inte i forsta
hand upplever att de undervisar barnen utan istillet later barnen utvecklas efter egen
formaga och nyfikenhetsgrad. Att uppdraget i forskoleklass handlar om att lata
barnens nyfikenhet styra deras matematik, las- och skrivutveckling och att dessa
moment anpassas efter barnens dnskemal och behov. Detta menar Ackesjo kan £ till
konsekvens att det skolforberedande arbetet skiljer sig 4t mellan olika forskoleklasser.
Lararna i Ackesjos studie framhaller att det skolforberedande arbetet i storre
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utstrackning handlar om trygghetsskapande skolforberedelse mer dn kognitivt
skolférberedande arbete.

I Ackesjo (2010) licentiatstudie framkommer vidare att flertalet larare som studien
omfattar dr eniga om bilden av forskoleklassen som en ett ar lang inskolning. Det
centrala i forskoleklassen, menar lararna i Ackesjos studie, ar dock inte att anpassa
barnen till ett formellt larande i skolbédnken, eller att sitta still och lyssna pa ldraren vad
sager. Skolforberedelse handlar snarare om att skapa trygghet och att utveckla gruppen
socialt.

Helena Ackesjo (2011) skriver i sin bok Forskoleklassen — en 6 eller bro mellan skola och
forskola hur bristande samverkan mellan larare i forskoleklass och larare i grundskolan
utgor en barridr mot den 6nskade integreringen av forskola och skola. Ackesjo menar
ocksa att synen pa vad som ar skolforberedande arbete i en forskoleklass varierar.
Manga ganger handlar det skolforberedande arbetet i forskoleklass om att fa barnen att
bli trygga i den nya skolmiljon. Att bli bekanta med rutinerna i matsalen och pa
skolgarden och fokusera mer pa kunskap om skolan verkar mer centralt dn att skapa
kunskap for skolan.

I Forskoleklassens didaktik (Herrlin, Frank och Ackesjo, 2012) framhalls vikten av att i
forskoleklass fanga larandeobjekt (det vill sdga det som lararen har en intention att
barn ska skapa en forstaelse for) som bade kan kopplas till barnens tidigare
erfarenheter och kunskap fran férskolan och som i en forlangning ocksa bidrar till att
mota kunskapskraven i arskurs 3. Forfattarna skriver vidare att det ar viktigt att satta
upp mal for arbetet med forskoleklassbarnen for att darigenom mojliggdra uppfoljning
av barnens utveckling. Genom att ha en uttalad malsattning for arbetet i forskoleklass
blir det ocksa lattare att ta tillvara pa situationer i den spontana leken och &vriga
aktiviteter och darigenom uppmarksamma barnen pa de aspekter som ar kopplade till
malen. Forfattarna har kategoriserat malen (i tre teman) utifran sju omradden som
hamtade fran laroplanen for forskolan och i laroplanen f6r grundskolan. Dessa tre
teman ar;

e tala, lyssna och samtala,
e skriva, lasa, problemldsning, matematiska begrepp, matematiska metoder samt
e matematiska resonemang.

Herrlin, Frank och Ackesjo (2012) skriver vidare att innehallet i dessa teman maste
anpassas till vad som ar rimligt och mojligt f6r varje verksamhet och utifran varje
barngrupps utgangspunkt och behov. Forfattarna understryker att det inte handlar om
att formalisera undervisningen i forskoleklass “syftet dr i stillet att tydliggora
progressionen mellan liroplanerna, att formulera vad som skulle kunna vara forskoleklassens
uppdrag och vilka omrdden som skulle kunna vara mdjliga och rimliga for forskoleklassen att
fokusera i undervisningen med avseende pd lis-, skriv- och matematiklirande”(s. 58-59).
Forfattarna presenterar i sin bok forslag pa tinkbara mal som kan vara aktuella for
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verksambheten i forskoleklass och som kan fungera som brygga mellan strdvansmalen i
forskolan och kunskapskraven i slutet av arskurs 3 grupperat efter ovan namnda
teman. Forfattarna understryker att undervisning i forskoleklass bor betraktas ur ett
vidare perspektiv dn enbart i relation till olika &mnen. Undervisning i férskoleklass
omfattar dven sociala dimensioner som fostran, omsorg och relationsskapande
processer dar lds- skriv- och matematikundervisning utgor nagra av flera viktiga
komponenter.

I regeringens betankande I rittan tid — om dlder och skolstart (SOU 2010:67) sammanfattar
Ackesjo att det finns signaler inom saval forskning som utredningar som pekar mot att
verksamheten i forskoleklass ar allt for ”skolifierad” medan andra signaler pekar mot
att forskoleklassen mer ar en forlangning av forskolan forlagd i skolmiljé som inte
nodvéndigtvis dr anpassad till sexaringarnas behov av rorelse och lek. I betankandet
lyfts aven vikten av att tydliggora forskoleklassens syfte och verksamhet for att rada
bot pa en “vilsenhet” som rader kring syfte och innehall.

Problembild och riskomraden

Skolverket konstaterar i sina utvarderingar av forskoleklassen (Skolverket 2000, 2001a
och 2001b) att utvecklingsarbete och integrationsprocesser tar tid. Det har nu gatt 15 ar
sedan forskoleklassens infordes och fragan ar hur langt processen har kommit. I flera
rapporter (Sandberg, 2012; Ackesjo, 2011; Lindberg-Olausson, 2008; Thorner, 2007)
konstateras att forskoleklassen har en bra bit kvar innan den fullt ut utgér den bro
mellan forskola och grundskola sa som det ar ténkt. Problem med bristande samarbete
och samverkan mellan ldrargrupper, rektorer som inte tar ansvar, en allt for stor
”skolifiering”, allt for lik forskola och en verksamhet med ett otydligt uppdrag ar nagra
av de problem som beskrivs i utredningar och studier av férskoleklass.

Sandberg (2012) lyfter risken med en allt f6r lang forberedelse innan skolan borjar “pa
riktigt”. Sandberg menar att forst ha en sarskild femarsgrupp i férskolan, som ofta &r
inriktad mot att borja skolan (forskoleklass) som f6ljs av ett skolférberedande ar och
forst darefter borja i skolan (arskurs 1) kan verka forvirrande for barnen. A andra sidan
visar studier att en for tidig formaliserad vuxenstyrd utbildning missgynna elever i
deras fortsatta utbildning (SOU 2010:67 sid. 245). Forskoleklassen har med andra ord
ett utmanande uppdrag att balansera lek och larande och férena traditioner och
pedagogik fran forskola och skola.

Ackesjo (2013) skriver i en artikel Frin forvintningar till motstind och anpassning. Fyra
barns dvergdngar till och frin forskoleklass om hur barnen i femarsgrupper uttrycker
forvantningar och fortjusning dver att borja i forskoleklass som (en form) av skola.
Ackesjo beskriver hur barnen uttrycker en férvantan over att de i forskoleklassen
kommer att stallas infor storre krav, krav pa att exempelvis lasa och skriva fast de dnnu
inte riktigt kan och en forestallning om forskoleklassen som en skollik arena. Dessa
forvantningar, menar Ackesjo kan leda till besvikelse nar forskoleklassen inte lyckas
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mota barnens forvantningar utan att de istéllet far upprepa aktiviteter de tidigare gjort i
forskolan.

Simeonsdotter Svensson (2009) studie pekar dock pa en betydande risk nar de
svarigheter som eleverna i forskoleklassen upplever kring de pedagogiska
larandesituationerna vid samlingen inte alltid uppfattas, uppméarksammas och beméts
av lararna. Detta menar forfattaren kan i en forlangning paverka elevernas tillit till den
egna formégan negativt. Simeonsdotter Svensson konstaterar att undervisningen i
forskoleklass inte annu funnit en balans mellan lek och larande dar eleverna ar
delaktiga och undervisningen anpassad efter elevernas olika behov.

Ackesjo (2011) avslutar sin bok Férskoleklassen — en § eller bro mellan skola och férskola
med att reflekterar kring de risker det kan innebéra att nér vissa, sérskilt de mer
skolsugna barnen blir besvikna 6ver att forskoleklassen inte innebér mer larande,
kunskapande och undervisning. Ackesjo vacker frdgan om det finns en risk att
ambitionen att lara slocknar bland de elever som vill “hédr och nu” och ”pa riktigt”.
Aret i forskoleklass risker darmed for de vetgiriga och nyfikna barnen “bli ett ar i
vantan pa den riktiga skolan” (s. 136).

Mot bakgrund av de resultat som framkommer frdn utredningar och inom aktuell
forskning framtrader bilden av en verksamhet dér aktiviteter, inriktning och
omfattning varierar. Det finns exempel pa verksamheter dér barnen i hog utstrackning
forbereds for en mer formell skolundervisning och det finns exempel dér den fria leken
dominerar och skolforberedenade arbete som lds- och skrivundervisning i hogre
utstrackning sker pa barnens egna initiativ. Enligt flera utredningar understryks att en
stor utmaning i forskoleklassverksamheten ar att erbjuda en stimulerande larandemiljo
som anpassas till barnens olika behov av ldrande. En annan utmaning ar samverkan
mellan larare i grundskolan och larare i férskoleklass. Skolverkets (2001) utredning
pekar tydligt pa att de skolor som har hog grad av samverkan och integration mellan
lararna i forskoleklassen och grundskolan bland annat erbjuder barnen en mer
utvecklad las- och skrivundervisning dn skolor med mindre samverkan. Vikten av
samverkan och gemensamma undervisningsstrategier for att skapa kvalitet,
meningsfullhet och goda forutsattningar for barnen ar nagot som framhalls dven i
senare forskning (Sandberg, 2012; Ackesjo, 2010; Lindberg-Olausson, 2008; Thorner,
2007).

En kvalitetsgranskning av undervisningen i forskoleklass foreslas med inriktning pa
forskoleklassens formaga att kombinera lek och larande for att skapa lust och
nyfikenhet och de basta forutsattningar for barnen i ett fortsatt livslangt larande. Hur
vil lyckas forskoleklassen forena forskolans och skolans didaktik och pedagogik sé att
verksamheten utgor den bro mellan tva vardar som det ar tankt? Granskningens
inriktning foreslas mot att sarskilt granska huruvida forskoleklassen lyckas mota varje
barns behov av utveckling och stimulans, sdvél de skolsugna som leksugna barnen och
dérigenom skapa de basta forutsédttningar for ett fortsatt larande genom grundskolan.
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