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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebér en detaljerad och
systematisk undersékning av verksamhetens kvalitet inom ett avgrénsat omrade, i forhéllande
till nationella méal och riktlinjer. Utgdngspunkten &r alla barns och elevers lika ratt till en god
utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behéver forbéttras for att i hdgre grad nd malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet &r dven att beskriva val fungerande inslag och att visa pa framgéangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudménnen, dels i denna 6vergripande och sam-
manfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom gransknings-
omradet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstdd dven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot
skolhuvudméns och skolors insatser for SO-undervisningen i grundskolan, arskurserna 7-9.
lakttagelserna och slutsatserna géller de 25 skolhuvudmén och 25 skolor som har granskats
och avser ddrmed inte att ge en nationell bild av férhallandena. Vilka skolor som granskats
framgar i bilaga 1.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit utredare Johan Dahl, Skolinspektionen i
Goteborg.

Stockholm 2013

Ann-Marie Begler Peter Ekborg
Generaldirektor Avdelningschef
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Sammanfattning

Huvudresultaten fran granskningen av SO-undervisningen i grundskolans
arskurser 7-9 ar att:

= Pa varannan granskad skola ger undervisningen inte fullgoda foérut-
séttningar for eleverna att utveckla SO-dmnenas @mnesspecifika
formagor.

= P4 varannan granskad skola behéver arbetet med d&mnesdvergri-
pande undervisning organiseras béattre.

Granskningens resultat visar att elever alltfér ofta arbetar ensidigt och
oproblematiserat med dmnets stoff. Skolinspektionen konstaterar att
amnesspecifika forméagor i ndgon form vanligtvis finns med pé de flesta
granskade lektioner. Det saknas likvél ofta tillrdckliga mojligheter att trana
pa de d&mnesspecifika formagor som hor ihop med att exempelvis analysera,
reflektera, kritiskt granska, tolka och vardera samt anvdnda begrepp, inom
ramen fér &mnenas centrala innehall. Sarskilt eftersatta &r forutsattningar for
eleverna att utveckla de @mnesspecifika formagor som syftar till ett kritiskt
forhaliningssatt till information och kallor.

Arbetssétten for att utveckla &mnesspecifika férmagor ar alltfor ofta in-
riktade pa att |ata eleverna arbeta enskilt med uppgifter, trots att det i
kunskapskraven ofta &r framskrivet att detta ska géras genom att lata
eleverna resonera om orsaker till och konsekvenser av geografiska monster
eller att resonera om hur individer och samhallen paverkar och paverkas av
varandra. Resonemang kan och ska foras pa flera olika sétt, men lampar sig
sarskilt val i dialog av olika slag. Ibland saknas dock detta helt i undervis-
ningen, trots att forskning visar pa att samtal genom diskussion och argu-
mentation ar en framgangsfaktor for att nd goda kunskapsresultat.

| den har granskningen framtréder ett ménster dar god kvalitet i SO-
undervisningen samvarierar med @mnesbehdrighet och aktiva undervis-
ningsmonster. Elever ges i hdgre grad mojlighet att utveckla d&mnesspecifika
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formagor nér de undervisas av larare med @mnesbehdrighet och dér under-
visningen domineras av larar- och elevaktiva undervisningsmonster.

Resultaten fran granskningen visar ocksa att de allméndidaktiska under-
visningskvaliteterna haller, relativt sett, hogre niva nér lektionen genomfors av
amnesbehdriga larare. Dessa kvaliteter géller aspekter som trygg, stédjande
och uppmuntrande larandemiljo, tydlighet i mal och innehall, individanpass-
ning, stdd och utmaningar, samt &terkoppling och reflektion dver larandet.

Granskningen visar att lararna i SO-amnena oftare ger eleverna ater-
koppling pa uppgiftsniva (korrigerar fel eller efterfragar mer information) &n
processniva (férmagor eleven ska utveckla) och att eleverna sillan far méjlig-
het att reflektera Over sitt eget larande eller utvardera enskilda lektioner som
ett led i den formativa bedémningen for att hjélpa lararen att férbattra sin
undervisning. Endast var fjdrde lektion beddms leva upp till dessa specifika
aspekter av en kvalitativt god undervisning.

Pa nastan varannan granskad skola bedoms att arbetet med &mnes-
overgripande undervisningen bor forbattras. Skolinspektionen konstaterar
att lararna inte alltid organiserar och genomfor arbetet sa att eleverna far en
mojlighet att arbeta &mnesovergripande och rektor tar inte alltid sitt ansvar
for att undervisningen i olika &mnesomradden samordnas sa att eleverna far
mojlighet att uppfatta stérre kunskapsomréaden som en helhet.
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1 | Inledning

| Skolverkets NU-03' (nationella utvirdering) framgar att kunskaperna inom
SO-amnena? (geografi, historia, religionskunskap, samhéllskunskap) ofta

ar fragmentariska, |6sryckta och ytliga. Manga elever uppvisade stora
kunskapsluckor, dven om det varierade stort mellan olika elever. Gemensamt
for alla SO-amnena var ocksa elevernas bristande férmaga att applicera sin
kunskap pa andra fenomen dn dem som eleven sjélv upplevt eller &r en del
av. En annan gemensam némnare for de fyra SO-dmnena var ocksa att elev-
er uppvisade bristande formaga att analysera, dra slutsatser, se samband el-
ler férklara orsaker. Skolinspektionens regelbundna tillsyn har visat att malen
att strava mot i kursplanerna® (Lpo94) inte alltid anvénts som utgéngspunkt
for undervisningen. Istéllet har mal att uppna ofta haft en mer dominerande
stéllning, vilket innebér att kunskaper av analyserande och resonerande
karaktér delvis blivit 4sidosatta.

I Lgr114 finns samma &mnesintegrerade kunskapskrav i respektive SO-
amne for arskurserna 1-3. Dar betonas framst att eleverna ska lara sig att
samtala och beskriva. Amnesspecifika kunskapskraven for arskurser 6
och 9 ar utokade och betonar exempelvis att eleverna ska léra sig att fora
utvecklade och underbyggda resonemang, argumentera, beskriva komplexa
samband samt tolka och jamféra samt forhalla sig till begrepp och informa-
tion och tillampa ett kallkritiskt perspektivinom ramen for &mnets centrala
innehall.

Eftersom det finns signaler som pekar pa att elever inte i tillracklig ut-
strackning stimuleras att utveckla de &mnesspecifika férmégor (tidigare
stravansmalen i Lpo94 och kursplaner), som bedéms i kunskapskraven,
inriktar Skolinspektionen en av granskningens huvudfragestallningar mot

1 Skolverket 2004

2 | denna rapport anvinds férkortningen SO-amnen. SO ir forkortning for samhallsorienterande amnen. Amne-
na som ingér under begreppet SO &r geografi, historia, religionskunskap och samhéllskunskap. | timplanen
for grundskolan har SO-dmnena 885 av totalt 6665 timmar. Dessa timmar ska av huvudmannen férdelas
Sver arskurserna 1-9 (Skollagen 2010:800, bilaga 1).

3 Lpo94: Laroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994

4 Lgr11: Laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011
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skolans uppdrag att i undervisningen ge eleverna forutsattningar att utveckla
de d@mnesspecifika formagorna inom ramen for varje &mnes centrala innehall.

I Lgr11 har dmnets innehdll formaliserats for olika &rskurser och ett
obligatoriskt centralt innehall for de olika stadierna ar infort. Tanken bakom
denna forandring &r att skapa likvardighet i vad alla grundskoleelever laser
men ocksa att skapa en progression i innehallet mellan arskurserna 1-3, 4-6
och 7-9. En bakomliggande tanke med detta &r forvisso ocksa att komma
tillratta med de kunskapsluckor som elever visade i utvarderingen NU-03.
De forsta nationella &mnesproven i SO-dmnen genomférs under 2014 och
kommer da att till viss del kunna ge svar pa om nagon féréndring skett i detta
avseende och aven i vilken grad undervisningen ger eleverna férutsattningar
att utveckla de amnesspecifika férmagorna.

Att manga elever riskerar att lamna grundskolan utan att ha utvecklat
tillrackliga kunskaper (fakta, férstaelse, fardighet och fértrogenhet) i SO-
amnena kan leda till att elever inte ar tillrackligt férberedda att leva och verka
i samhallet.

For att kunna orientera sig i ett en komplex verklighet, med ett stort infor-
mationsfldde och en snabb férandringstakt, ar det nédvandigt att exempelvis
kunna kritiskt granska fakta och férhallanden och att inse konsekvenserna av
olika alternativ®.

Manga larare satte innan implementeringen av Lgr11 ett sammanhallet
SO-betyg. Detta gallde bade ldrare som arbetade &mnesdévergripande och
de som arbetade dmnesuppdelat. | Lgr11 har mojligheten tagits bort att
sétta ett sammanhallet SO-betyg och att ge dvergripande skriftligt omdéme
i SO och f6r arskurs 7-9. Uppdraget att "Lararen ska organisera och ge-
nomféra arbetet sa att eleven far mojlighet att arbeta amnesdévergripande”
kvarstar som en riktlinje i laroplanen®. Till detta kommer rektors ansvar for
att "... undervisningen i olika &mnesomraden samordnas sa att eleverna far
en mojlighet att uppfatta storre kunskapsomréaden som en helhet” samt att
"i undervisningen i olika &mnen integrera &mnesdvergripande kunskapsom-
raden..."””. | den andra huvudfragestiliningen granskas darfér hur SO-larare
foljer riktlinjerna om att ge eleverna en mojlighet att fa arbeta &mnesdévergri-
pande och hur rektor ansvarar for att undervisningen i olika &mnesomraden
samordnas. Om lararna i undervisningen inte ger eleverna mojlighet att da
och da fa arbeta &mnesdvergripande kan konsekvensen bli att eleverna
ensidigt utvecklar fragmentariska @&mneskunskaper utan att f& en mgjlighet
att utveckla en forstaelse for hur olika &mnesomraden kan hanga ihop i stérre
kunskapsomréaden.

Granskningens tva huvudfragestallningar &r saledes:

1. Ger undervisningen eleverna férutséttningar att utveckla amnes-
specifika férmagor i de samhillsorienterande dmnena (geografi,
historia, religionskunskap och samhéllskunskap) inom ramen fér SO-
amnenas centrala innehall?

2. Ar SO-undervisningen organiserad sa att eleverna far en mgjlighet att
uppfatta stérre kunskapsomraden som en helhet?

5 Lgr11, 1. Skolans virdegrund och uppdrag.
6 Lgr11, 2.2. Kunskaper.
7 Lgr11, 2.8. Rektorns ansvar.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT



2 | Granskningens
resultat

2.1 | Elevernas uppfattning

Skolinspektionen har genom en webbaserad enkat® fragat eleverna hur de
ser pa sin SO-undervisning. Resultaten visar att de flesta elever generellt &r
ndjda med sin undervisning och sin SO-lérare. Alltfér manga elever redo-
visar dock en avvikande &sikt.

2.1.1 | Manga ndjda elever —men utmaningar finns

Resultat fran elevenkéten visar att en majoritet av eleverna anser att SO-
amnena &r — i fallande ordning — viktiga, intressanta, anvéndbara, och roliga.
Aven om en klar majoritet av eleverna ger positivt instimmande svar pa en
rad pastdenden om SO-undervisningen/SO-ldraren, sa visar enkatsvaren
ocksa att cirka var femte elev har en avvikande uppfattning i de flesta fragor.
| en klass med 25 elever betyder det att cirka fem elever har en
overvagande ifragasattande uppfattning om SO-undervisningen och/eller
SO-dmnena. En reell utmaning for varje larare och ett utvecklingsomrade pé
manga skolor.

Mest instdmmer eleverna i pastdenden om att lararen tror att jag kan lara
mig, l&r mig nya begrepp, far tydliga instruktioner fran lararen. Minst instdm-
mer eleverna i pastdenden om att eleverna far vara med och utvardera un-
dervisningen, vara med och paverka undervisningen och lara sig att anvdnda
Internet i SO-studierna.

2.1.2 | Tryggt — men bristande studiero

Lektionsobservationer visar att undervisningen huvudsakligen bedrivs i en
larandemiljo som forefaller trygg — dér elever och larare bemoter varandra

8 Resultat avseende kvalitetsarbete och sérskilt stéd redovisas i bilaga 2.
9 Webbenkéten besvarades av cirka 79 procent av eleverna i &rskurserna 7-9 (3 920 av 4 975) pa de
granskade skolorna.
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pa ett bra sétt. Klimatet i klassrummen &r oftast tillatande och lararna stravar
i sin undervisning efter att fa eleverna att kénna sig trygga. Av elevenkaten
framgér dock att 28 procent av eleverna inte instdmmer i pastdendet att de
"pa SO-lektionerna har studiero.” Det betyder att av cirka 4 000 elever anser
cirka 1 000 elever att de inte har, eller ar osékra pa4 om de har, studiero.
Skolinspektionen finner det allvarligt att cirka var fjarde elev inte kénner sig
ha studiero i SO-undervisningen.

2.2 | Larare och elevers kinnedom om
kursplanerna

Skolinspektionen konstaterar att l1ararna generellt sett har god kdnnedom
om kursplanerna medan eleverna ofta har en oklar bild. Resultaten fran
granskningen visar att lararna i undervisningen relativt séllan gér konkreta
hanvisningar till undervisningsmal som knyter an till kursplanernas syfte och
kunskapskrav.

2.2.1 | Allai klassrummet har inte samma mal

Att nastan alla larare i granskningen har kdnnedom om innehéllet i kurspla-
nerna fér SO-amnena'® framgar av dokumentation (lektionsplaneringar, upp-
gifter, dvningar, prov, och sé vidare). Det framkommer ocksé i intervju med
larare och rektorer. Det framgar likvél av lektionsobservationer och intervjuer
med elever, larare och rektorer att lararna har kommit olika langt i processen
med att implementera Lgr11 i undervisningen. Enstaka ldrare uppger att de
annu inte har "orkat” eller méktat med att fullt ut ta sig an Lgr11. Det finns
ocksa exempel pa larare som fortfarande kanner sig osédkra pa den "nya”
laroplanen och de krav som stélls pa undervisningen for att eleverna ska
utveckla de &mnesspecifika formagorna och na kunskapskraven. Konsekven-
sen av detta ar att alla elever inte har tillgang till en likvardig utbildning.

Det racker dock inte att ldrarna har kainnedom om kursplanerna. Aven
eleverna ska kanna till malen och kunskapskraven. Intervjuer med elever visar
att de ofta har svart att allmént diskutera vilka fdrmagor som ska utvecklas
och allmant resonera om olika kunskapskrav som ska uppnas i SO-d&mnena.
Granskningen visar dock att det ocksa finns en del elever som bade kan re-
dogora for hur kursplanerna hanger samman och exempel pa férmagor som
ska utvecklas och kunskapskrav som ska uppnas. | elevenkaten framkommer
att néstan tre utav fyra elever instammer i pastdendet att "SO-lararen pamin-
ner oss regelbundet om vilka malen med SO-undervisningen ar”". Detta kan
hanga samman med att mélen for undervisningen ofta handlar om lektions-
mal snarare an kursplanemalen, vilket bekréftas pa lektionsobservationer, se
nedan.

2.2.2 | Arbetar med kursplanerna men med magert
resultat

| intervjuer med l&arare och elever framkommer att de flesta larare i nagon
form arbetar med att da och da forscka férklara kursplanerna, det vill sdga

10 | stort sett alla larare har under de gangna tva aren fatt nagon form av kompetensutveckling avseende
Lgrit.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT



sambandet mellan syfte, centralt innehall och kunskapskrav. Anda verkar det
som om eleverna inte riktigt & med pa noterna, se diskussion ovan. | vissa
fall gor inte heller lararna mycket for att sétta in eleverna i kursplanerna. En
larare uttrycker exempelvis i intervju att "vi har ju inte jobbat ett dugg med att
fortydliga férmagorna fér eleverna.” Lektionsobservationer visar att lararna
visserligen ofta genomf6ér en genomténkt lektionsstart men anknyter da
alltfor séllan till langsiktiga mal och kunskapskrav. Satillvida &r lektionerna
oftast vélstrukturerade men inte alltid méalorienterade.

Det finns alltsa ett behov av att lararna ytterligare dversiktligt introdu-
cerar och forklarar fér eleverna vad laroplanen ar for ett dokument och vilken
betydelse den har fér den undervisning de far. Det &r ocksa viktigt att l&raren
kontinuerligt konkretiserar for eleverna de delar av kursplanerna som man
arbetar med for tillfallet. Detta for att eleverna ska ges forutsattningar att
reflektera Over det som faktiskt sker i undervisningen och vad de férvantas
kunna och bli bedémda efter. Detta ar en férutsattning for att eleverna, pa ett
meningsfullt satt, ska kunna vara med i att planera innehallet och inte bara
formerna f6r undervisningen. Av elevenkaten framgar att endast 59 procent
av eleverna instdmmer i pastaendet att "pa SO-lektionerna &r vi elever med
och paverkar vad vi ska arbeta med pa lektionen”. Detta kan tyda pa att SO-
undervisningen i alltfér stor omfattning inte lever upp till forfattningarnas krav
pa alla elevers rétt till ett reellt inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och
undervisningens innehall".

2.3 | Kursplanerna och kunskapskraven

| kursplanens syfte finns de férméagor som eleverna ska utveckla, inom ra-
men for &mnets centrala innehall, beskrivna. Med hjélp av kunskapskraven
beddmer lararen hur eleverna har utvecklat de &mnesspecifika férmagorna i
motet med det centrala innehéllet. Granskningen visar att undervisningen i
varierande grad utgér fran respektive Zmnes specifika formagor'? och nistan
alltid haller sig "stoffet” inom respektive &mnes centrala innehall.

2.3.1 | Sa hdnger kursplan och kunskapskrav ihop

| kursplanernas syftestext framgar vilket ansvar lararen har for att eleverna
ska kunna utveckla de kunskaper och formagor som anges. Syftet avslutas
med ett antal langsiktiga mal som ar uttryckta som dmnesspecifika formagor.
Dessa géller for alla arskurser och ligger till grund fér kunskapskraven. Malen
satter ingen begransning for elevernas kunskapsutveckling. Vidare anges i
kursplanerna det centrala innehallet som ska behandlas i undervisningen.
Innehallet ar indelat i kunskapsomraden som i sin tur bestar av ett antal
punkter. Hur de olika innehallspunkterna hanteras i relation till varandra ar
nagot som larare tillsammans med elever maste avgora. Kursplanerna
kompletteras med kunskapskrav i de olika &mnena. Kunskapskraven ar
konstruerade utifrdn &mnets @mnesspecifika forméagor och centrala innehall.
De beskriver den godtagbara kunskapsnivan som krévs fér olika betyg.'® Det

11 “Léraren ska svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens
inneh&ll samt se till att detta inflytande 6kar med stigande &lder och mognad! (Lgr 11, kap 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande.)

12 Syftestexten i kursplanerna avslutas med ett antal férmagor — i punktform — som eleven ska ges
forutsattningar att utveckla i @&mnet. Dessa @mnesspecifika formagor ar dven refererade till som "de langsik-
tiga malen”.
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ar i motet mellan det centrala innehallet och de amnes-specifika formagorna
som denna studie soker undervisningskvaliteter i SO-amnena.

2.3.2 | Centralt innehall

Resultaten visar att undervisningen med nagot enstaka undantag &r kopplad
till nAgot av kunskapsomradena i det centrala innehallet for respektive SO-
amne. | kursplanerna for SO-amnena finns det totalt 17 kunskapsomraden.
Samtliga kunskapsomraden' forekommer i granskningen. Bara i nagra
enstaka fall gar innehallet inte att sortera in under nagot centralt innehall.
Granskningen visar att lararna i detta avseende ar "kursplanetrogna” och
agerar séllan eller aldrig utanfér det av kursplanen anvisade innehallet'.

Flera larare i granskningen &r av uppfattningen att det innehall som deras
SO-undervisning tar upp é&r i stort sett detsamma nu som fore inférandet
av Lgr11. For en del larare har nagra storre férandringar av undervisningen
darfor inte krévts vad avser innehallet. Andra tycker att "stoffet” i det centrala
innehallet &r mer omfattande &n tidigare vilket ibland skapar stress och upp-
levd "stofftrangsel”. "Hur ska vi hinna med?”, undrar nagra larare.

Att larare kan uppleva stress infér det innehall som obligatoriskt ska tas
upp i arskurs 7-9 kan fa kvalitativa konsekvenser for hur eleverna far arbeta
med det centrala innehéllet.

For undvika stress kan larare och elever tillsammans planera hur under-
visningen ska laggas upp bade vad det géller omfattningen av kunskaps-
omraden och innehallspunkter, men dven hur olika innehall kan samordnas
med varandra i storre kunskapsomraden for att undvika en "snuttifiering” av
undervisningen i alltfér manga och korta arbetsomraden.

2.3.3 | Amnesspecifika formagor

De @&mnesspecifika férmagor som eleverna ska ges forutséttningar att
utveckla ar 19 stycken'® i SO-amnena. P4 de lektioner som observeras
bedoms varje amnesspecifik formaga forekomma som lagst 18 ganger'” och
som mest 114 ganger'®.

Granskningen visar att de flesta elever far forutsattningar att utveckla am-
nesspecifika formagor pa SO-lektionerna. Skolinspektionen bedémer dock
att detta sker med varierande kvalitet. Skolinspektionen bedémer Gver-
gripande att det pa 13 av 25 skolor, i flera avseenden, finns behov av att
kvalitativt utveckla undervisningen for att skapa goda férutsattningar fér
eleverna att utveckla alla &mnesspecifika formagor. | vissa fall ror det sig om
smarre forbattringar, men i andra fall om stérre omstéllningar av undervis-
ningen.

13 Skolverket (2011a)

14 Mest &terkommande i granskningen &r: Imperialism och vérldskrig, cirka 1800-1950 (42 ganger); Indus-
trialisering, samhéllsomvandling och idéstrémningar, cirka 1700-1900 (32 ganger); Religioner och andra
livsdskadningar (25 ganger); Samhéllsresurser och férdelning (25 ganger); Forna civilisationer, fran férhis-
torisk tid till cirka 1700 (24 ganger).

15 Granskningen bedémer om "stoffet” pa de observerade lektionerna téacks in under det centrala innehéllet i
respektive &mne.

16 | geografi och historia fyra formagor vardera, i religionskunskap fem férmagor och i samhaéllskunskap sex
férmagor.

17 Religionskunskap - "s6ka information om religioner och andra livsask&dningar och vérdera kallornas rele-
vans och trovérdighet”.

18 Historia - "anvénda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder, héndelser,
gestalter, kulturm&ten och utvecklingslinjer”.
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2.4 | Kunskap med slagsida at faktakunskap

Resultaten fran granskningen visar att SO-undervisningen i flera fall har en
alltfor stark inriktning mot faktakunskaper. Det finns en tendens att denna typ
av undervisning domineras av larar- och elevpassiva undervisningsmonster
som inte frdmjar en dynamisk undervisningsmiljé. Forstaelse, fardighet och
fortrogenhetskunskaper utvecklas da alltfor lite.

2.4.1 | Mycket faktakunskap

| kunskapskraven moéts det centrala innehallet och de @mnesspecifika
férmagorna. | denna granskning uppvisar nagra skolor i sin undervisning en
slagsida mot faktakunskaper dar andra formagor i hég grad &r franvarande

i undervisningen. Motsatsen dar formagor tranas utan att kopplas till det
centrala innehallet for réatt dldersgrupp har patréffats pa skolor som bedriver
aldersblandad undervisning 6ver arskursindelningen i kursplanerna.

Pa flera skolor ligger fokus i undervisningen pa att huvudsakligen opro-
blematiserat lara ut fakta utan att |ata eleverna vare sig analysera eller reflek-
tera 6ver kunskapsinnehallet. Larprocessen kannetecknas av att eleverna
huvudsakligen ska hitta, skriva av och memorera faktakunskaper, begrepp
och modeller. Fragorna som eleverna arbetar med da ar ofta inriktade pa
ickereflekterande uppgifter, ofta i vad-, vem-, var- och vilka-termer.

Eleverna anvéander en stor del av lektionen till att — individuellt eller i
grupp - leta efter svaren i undervisningsmaterialet. Fragor som oftast besva-
ras med ett pa férhand givet svar med enstaka ord eller en enstaka mening.

Att kunna leta upp ratt svar i undervisningsmaterialet kan likvél vara ett
tamligen Idnsamt arbetssétt da eleverna inte séllan, av erfarenhet, vet att ett
urval av dessa fragor vanligtvis kommer pé provet. Under dessa forutsétt-
ningar stimuleras eleverna i 1dg grad att utveckla &mnesspecifika formagor,
exempelvis att analysera, reflektera, vardera, kritiskt granska, tolka, argumen-
tera och resonera inom ramen fér &mnets centrala innehall. De utredande
"varfor-fragorna” ar fa och eleven far begransade forutsattningar att 6va pa
férmagor som motsvarar kunskapskraven. Det &r alltsé inte sjalvklart att alla
elever far uppgifter som ar tankeméssigt utvecklande, det vill sdga stimulerar
elevernas egen aktivitet och ger dem mdjligheter att reflektera och problema-
tisera.

Lektionsobservationer visar att 43 procent av de granskade lektionerna
huvudsakligen inte bedéms som tankeméssigt utvecklande.

2.4.2 | Passiva undervisningsmonster

Undervisning som framst fokuserar pa att lara in faktakunskap och mindre
pa att utveckla &mnesspecifika formagor kéannetecknas ofta av elevpassiv
helklassundervisning eller lararpassiv handledning.

Elevpassiv helklassundervisning och lararpassiv handledning utmarks av
att "stoffet” (faktakunskap) stér i centrum, undervisningsmaterialet dominerar
och elevernas fragor och associationer i anknytning till detta paverkar inte
lektionsupplégget i ndgon stérre utstrackning. Eleverna arbetar ofta sjélv-
standigt med uppgifter i larobocker eller arbetsblad. Lararinsatsen ligger i
huvudsak i planeringen av arbetsomradet'.

19 Scherp 2002
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Granskningen visar att elev- och ldrarpassiva undervisningsménster dom-
inerar pa 30 procent av de observerade lektionerna och pa 70 procent av
dessa lektioner beddms lararen inte skapa forutsattningar for eleverna att
utveckla amnesspecifika formagor. Skolinspektionen konstaterar att under-
visningens kvaliteter inte gynnas positivt nér undervisningen domineras av
passiva larstrategier. Tva exempel frdn den granskade undervisningen illus-
trerar den elevpassiva undervisningen.

Historia

Historieundervisningen domineras av en beréttande form med ett fokus

pa tidsperioder, handelser, gestalter, kulturm&ten och utvecklingslinjer. De
tolkningar som gors ligger helt och héllet i lararens egen framstéllning, inte i
de fragor och uppgifter som eleverna far och dér de annars skulle ha kunnat
tréna sin forméga att sjélva tolka det historiska stoffet. | mycket begrénsad
omfattning far eleverna under de observerade lektionerna &va sig att kritiskt
granska kéllor som grund for historisk kunskap.

Samhallskunskap

Eleverna far undervisning — i helklass — i att anvdnda begrepp och modeller
for att analysera samhallsstrukturer. Utgadngspunkten ar fdrmagan att "ana-
lysera samhallsstrukturer med hjélp av samhéllsvetenskapliga begrepp och
modeller”. Lararen beréttar i helklass om hur individer och samhéllen formas,
forandras och samverkar, men eleverna ges inget tillfélle att sjalva fa tanka till
och analysera kring detta. Har &r det lararen som huvudsakligen beréttar och
eleverna lyssnar. Detta trots att kommentarmaterialet®® fér kunskapskraven i
samhéllskunskap uppmanar lararen att bedéma hur eleverna kan “analysera
och beskriva alltmer komplexa samband inom, och efter hand dven mellan,
olika samhaéllsstrukturer” och "anvdanda begrepp och successivt d&ven model-
ler i sina beskrivningar”.

Manga lektioner &r ocksé ineffektiva d& undervisningen ar organiserad sa att
alla elever arbetar enskilt, ofta med samma uppgifter och samma instude-
ringsfragor. Granskningen visar att undervisningen sallan bygger pa elever-
nas egna erfarenheter och tidigare larande eller att lararen varierar larverkty-
gen for att mota elevernas behov och intressen.

Endast vid drygt hélften av de observerade lektionerna bedémer Skol-
inspektionen att lararna huvudsakligen skapar en undervisningsmiljo som
ar individanpassad, det vill sdga ger stod till alla elever och nya utmaningar
till elever som latt nar de grundldggande kunskapskraven i SO-amnena. |
elevenkaten instdmmer endast 62 procent av eleverna i pastdendet att "SO-
undervisningen knyter an till mina erfarenheter och intressen”.

Alltfor séllan ges eleverna uppgifter som ar utmanande utifrdn deras egna
forutsattningar. Ett satt att komma at detta &r att ge eleverna uppgifter "utan
tak”, det vill sdga uppgifter av saddan art att eleverna pa olika sétt kan fordju-
pa sig och aktivt arbeta med dem under hela den avsatta tiden. | pastdendet
att "min SO-larare ger mig for enkla uppgifter” instammer var fjarde elev, vil-
ket antagligen innebar att manga elever ar understimulerade. Skolinspektio-

20 Skolverket 2011d
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nens erfarenheter fran den regelbundna tillsynen &r ocksa att cirka var fjarde
elev inte kanner att de far tillrackliga utmaningar i undervisningen?'.

Pa manga lektioner sitter elever och vantar pa hjalp fran lararen nar de
"kor fast”. Vantetiden kan da bli 1ang, vilket ibland sanker bade motivation
och humor hos eleverna. Granskningen visar att undervisningstid forsvinner
nar elever inte har forstatt instruktioner och darmed inte kan paborja uppgif-
ten.

Skolinspektionen konstaterar att pa fem skolor av 25 har undervisningen
markant slagsida mot ett oproblematiserat centralt innehéll, det vill sdga en-
sidigt fokuserat péa stoffet, pa bekostnad av de &mnesspecifika formagorna.
Utmaningen pé dessa skolor &r att lata eleverna fa arbeta med tankeut-
manande uppgifter av analyserande och reflekterande karaktér. Elevernas
arbete behdver da i hdgre utstrackning inriktas mot &mnesspecifika férmagor
och det centrala innehall som &r av mer problematiserande karaktar, exem-
pelvis orsaker och konsekvenser, samband, likheter och skillnader, tolk-
ningar, och sa vidare. Att oproblematiserat arbeta med faktakunskap skapar
inte de férutsattningar som kravs for att bedéma eleverna gentemot @mnenas
kunskapskrav eller for att ge elever utmaningar fér att komma vidare i sitt
larande.

2.5 | Formagor + centralt innehall =
kunskaper

Granskningen visar att god undervisningskvalitet skapas nar lararna inom
ramen for &mnets centrala innehall later eleverna tréna pa att utveckla am-
nesspecifika formagor. Detta sker ofta béast nér undervisningen domineras av
elev- och lararaktiva undervisningsstrategier och eleverna far arbeta pa ett
varierat satt, inte minst i interaktiva samtal. Amnesbehdérighet visar sig ha en
gynnsam effekt pa undervisningskvalitet.

2.5.1 | Att skapa goda forutsattningar

Nar lararen skapar férutsattningar fér eleverna att 6va pa &mnesspecifika
formagor syftar det till att bland annat lata eleverna formulera och utveckla
problem men ocksa komma fram till slutsatser. Eleverna behover sjélva fa
beskriva och analysera det centrala innehallet i férhallande till orsaker och
konsekvenser, komplexa samband, finna forslag till I6sningar, kritiskt granska,
upptécka likheter och skillnader. Det ar ocksa detta som eleverna bedoms
efter i SO-amnenas kunskapskrav.

Nar undervisningen fungerar som det &r tédnkt méter det centrala innehal-
let férméagorna i undervisningen. Eleverna lar sig kunskapsinnehall samti-
digt som férmagorna att bearbeta och problematisera innehéllet utvecklas.
Eleverna utvecklar verktyg som sedan kan anvéndas pa annat innehall &n
det som eleverna laser i skolan eller tidigare kanner till, nAgot som elever i
SO-undervisningen konstaterades ha problem med redan i den nationella
utvérderingen (NU-03)2,

Den goda undervisningen fokuserar pa fragestallningar som huvudsakli-
gen bygger pa 6ppna fragor. Ofta innehaller fragorna ordet varfor dar svaren

21 Skolinspektionens skolenkit till elever i arskurs 9 varen 2013. 5 765 svarande elever. Svarsfrekvens 75
procent.
22 Skolverket 2004

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT



inte alltid finns fardiga att finna i undervisningsmaterialet?®. Elever uttrycker
exempelvis i intervju att "De [ldrarna] stéller fragor sa man fér tanka sjilv” och
"man far gora jobbet sjalv men lararen ger mig en knuff framat”. Har redovi-
sas nagra exempel dér lararna skapar férutsattningar for eleverna att utveckla
formagor inom ramen for det centrala innehallet.

Geografi

Eleverna arbetar med arbetsomradet "Klimatférandringar, naturgivna pro-
cesser och naturhot sett lokalt samt globalt”. Arbetet utgér fran formagorna
att "analysera hur naturens egna processer och ménniskors verksamheter
formar och forandrar livsmiljer i olika delar av varlden samt utforska och
analysera samspel mellan ménniska, samhalle och natur i olika delar av
varlden”.

| lararens arbetsuppgifter till eleverna ges de forutsattningar att, bade
enskilt och i olika gruppkonstellationer, "resonera om orsaker till och kon-
sekvenser av klimatférandringar ... samt anvdnda geografiska begrepp”.
Eleverna far bland annat se tva filmer med tva olika stéllningstaganden och
budskap om klimatféréandringar. Eleverna far darefter till uppgift att ta fram
fakta om de olika stéllningstagandena och gora en konsekvensanalys av ett
av de tva klimatperspektiven.

Historia

Eleverna arbetar med uppgifter och 6vningar utifran kursplanens centrala in-
nehall "Forna civilisationer, fran forhistorisk tid till cirka 1700". Har trénas de
amnesspecifika formagorna dér eleverna ska ges forutséttningar att "anvén-
da en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder,
handelser, gestalter, kulturmé&ten och utvecklingslinjer” samt att "att anvanda
historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas
och anvénds”.

Under de lektioner som observeras behandlas flodkulturerna i Mesopo-
tamien. Undervisningen &r i huvudsak organiserad i form av helklassgenom-
gangar dér eleverna ges mdjlighet att féra genomgangen framat genom att
svara pa lararnas fragor. Fragorna ar av 6ppen karaktar: "Varfor var bevatt-
ningskanaler en 16sning®”. "Varfor slutade det da att vaxa pa de bevattnade
omradena?” Genomgangarna varieras genom att |araren beréattar, demon-
strerar, visar bilder och filmsekvenser samt laser hogt. Lararen laser bland
annat ur sumerernas skapelsemyter och eleverna uppmanas att fundera over
likheter och skillnader med bibelns skapelseberattelse. Eleverna arbetar i par
eller grupper med uppgifter dar de exempelvis far lasa om sumeriska uppfin-
ningar, forklara hur dessa fungerar och vad de haft fér betydelse for utveck-
lingen.

Religionskunskap
Eleverna arbetar med etik och moral pa ett sétt som ger eleverna forutsatt-

ningar att "resonera och argumentera kring moraliska fradgestéllningar och
varderingar utifran etiska begrepp och modeller”. Efter att lararen presenterat

23 Det finns ett starkt samband mellan kvaliteten pa lararnas fragor och elevernas kunskaper. Lérare stéller
cirka 18 000 fragor per &r (100 per dag). 25 procent av fragorna far eleverna att tanka efter, resten ar
mindre effektiva for larande. Mer energi maste darfor laggas ner pa att ta fram fragor som ar varda att stalla
(Christian Lundahl, Powerpoint 2013-05-27)

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT



olika etiska modeller och begrepp for eleverna far de sjalva 6va pa att argu-
mentera och resonera. Ett flertal uppgifter med etiska dilemman genomférs
dér eleverna argumenterar for sina stallningstaganden. Arbetet sker saval i
helklass som i mindre grupper och ar bade muntligt och skriftligt. Eleverna
ar aktiva och léraren stéller 6ppna frdgor som utmanar eleverna att reflektera
och argumentera for sina stéllningstaganden.

Samhallskunskap

| arbetsomradet "Lag och rétt” i samhallskunskap far eleverna, med ut-
gangspunkt fran de damnesspecifika formagorna, "reflektera 6ver manskliga
rattigheter samt demokratiska varden, principer, arbetssatt och beslutspro-
cesser” samt "uttrycka och vardera olika standpunkter och argumentera
utifran fakta, vérderingar och olika perspektiv”. Elevernas uppgift &r att bade
enskilt och i olika gruppkonstellationer, utifran kunskapskraven resonera om
samhaéllsfragor, uttrycka stdndpunkter, resonera om demokratiska rattigheter
och skyldigheter samt gemensamt beslutsfattande.

Eleverna far se filmer om olika typer av brott sdsom snatteri och skade-
gorelse. Dérefter diskuterar eleverna innehallet i filmerna utifran fragor som
lararen forberett. Arbetsomradet kommer vid ett senare tillfalle ga vidare med
ett rollspel om en rattegang.

2.5.2 | Aktiva undervisningsmonster och
amnesbehorighet

Resultaten fran lektionsobservationer visar att elever far generellt sett battre
forutsattningar att utveckla @mnesspecifika formagor nér undervisningen
dominerades av elevaktiv helklassundervisning eller |draraktiv handledning.
Lararaktiva undervisningsmonster dominerar pa néastan 70 procent av de
observerade lektionerna och pa drygt 60 procent av dessa lektioner bedéms
lararen huvudsakligen skapa forutséttningar for eleverna att utveckla &m-
nesspecifika formagor. | undervisningen visar det sig exempelvis da larare
foljer aktiviteterna i klassen genom att cirkulera bland eleverna och lotsa
eleverna vidare med fragor av karaktéren "Hur tror du att de tankte?”, "Fanns
det alternativ?”, "Skulle det kunna hénda idag?” och "Vad kan man gora for
att undvika skadegorelse?”. | elevaktiv helklassundervisning och lararaktiv
handledning &r det larprocessen som ar aktiv. Lararen férklarar med exempel
som eleverna kdnner igen. Lararen tar ocksa tillvara tankeutmanande fragor
till eleverna och far dem att fundera och dra slutsatser samt deltar i elevernas
problemldsningsarbete?. Eleverna blir ddrigenom medskapande i en kunska-
pande process. Men vilka larare skapar dessa undervisningsmonster?

Granskningens resultat visar pa ett visst samband mellan &mnesbehérig-
het och aktiva larprocesser. Amneskompetens behéver inte vara samma sak
som dmnesbehdrighet. Manga larare har genom praktik och erfarenhet byggt
upp dmneskompetens i &mnen dér de inte har formell behorighet. Larare
med dmnesbehdrighet i det &mne som observeras i granskningen bedéms
dock ha nagot hégre kvalitet pa sin undervisning &n icke &mnesbehdériga
larare. P4 77 av 284 observerade lektioner bedrivs undervisningen av en
icke amnesbehdrig larare, det vill sdga pa var fjarde lektion. Skolinspektionen
konstaterar har att rektorer tenderar i sin tjdnstefordelning att halla ihop klass
och larare snarare an att optimera dmnesbehdrigheten i undervisningen.

24 Scherp 2002.
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Pa flera skolor ar det patagligt att detta &r en tjanstefordelningsprincip som
rektor prioriterar. | flera fall saknas ocksa amnesbehdorighet, pa skolan, i ett
eller flera SO-amnen.

2.5.3 | Ett kritiskt forhallningssatt saknas ofta i
undervisningen

Granskningen visar att amnesspecifika férmagor med inriktning mot kritisk
granskning och kallkritik till stor del saknas i den observerade undervis-
ningen. Detta trots att just kritisk granskning och kallkritik har fatt en fram-
skjuten plats i kunskapskraven i alla SO-amnena i Lgr11.2®

| intervjuer med elever framkommer ofta att eleverna uppmanas av lararna
att vara forsiktiga med vilka kallor de anviander och sarskilt ofta namner
eleverna att lararen varnar for olika sajter, ofta "Wikipedia"?®, nédr de soker
information pa Internet. Det &r visserligen helt i linje med SO-amnenas syften
att lararna uppmanar eleverna att vara "férsiktiga”, men ndgon mer struktu-
rerad och djupare diskussion om kritisk granskning och kallkritik observerar
Skolinspektionen sillan pa de granskade lektionerna.

Ibland hanvisar elever till att kallkritik &r ndgot som man redan "har gjort”
och att det darfor &r ndgot som man har "klarat av” och &r fardiga med.

Bade elever och larare kan ibland uppge att eleverna ar "trétta pa allt tjat om
kallkritik” d& detta tagits upp i ndgot annat &mne, vanligtvis svenska. Risken
ar d& overhdngande att ett kritiskt forhallningssétt uppfattas som ndgot som
"bockas av” i ett annat &mne och darfor inte behéver prioriteras i SO-
amnena. Kritisk granskning och kallkritik &r dock en del av de &mnesspeci-
fika formagorna som bedoms i kunskapskraven och bor darfér genomsyra
undervisningen snarare &n att tas upp under ndgot/nagra enstaka moment |
undervisningen.

Elevernas arbetssétt forefaller allt som oftast okritiskt och oreflekterat och
det saknas manga ganger tydliga uppgifter och 6vningar till hjélp fér eleverna
att tillampa kallkritik. Ett exempel pa detta ar nar elever i &mnet historia ser
en film som handlar om en svensk konungs liv och leverne nér de studerar
"Den nya tiden”. Eleverna far d& som enda uppgift att skriva ner "fakta” ur
filmen, men uppmanas inte att utifrdn ndgot perspektiv reflektera over filmens
bild av kungen. Uppgifter dar eleverna exempelvis skulle kunna uppmanas
att fundera 6ver vilken bild som férmedlas i filmen eller fragor som stimulerar
eleverna att fundera Over varfor saker forholl sig eller varderades pa ett visst
satt (historisk empati) under en viss tidsepok saknas.

Aven om kallkritiska inslag saknas pa manga lektioner sa finns det ocksa
goda exempel. Exempelvis nédr en larare i &mnet historia — i samband med
filmvisning om andra varldskriget — later eleverna resonera om vad propa-
ganda ar. Eleverna far da fundera 6ver vem avséndaren &r och vilket syfte
filmerna kan tankas ha haft. P4 detta satt far eleverna, enligt kommentarma-
terialets?” beskrivning av kunskapskraven i historia, 6va sig pa att fa ett allt
storre djup i sin kritiska granskning av kéllor. Ett annat exempel &r nér elever

25 Geografi — visa ett allt stérre djup i sin kritiska granskning av kéllor; historia - 6va pa att f ett allt stérre
djup i sin kritiska granskning av kéllor; religionskunskap — visa ett allt stérre djup i sin kritiska granskning av
information och kéllor; samhéllskunskap - visa ett allt stérre djup i sin kritiska granskning av information och
kallor.

26 Vetenskapstidskriften Nature jamforde &r 2005 42 artiklar i Wikipedia och Encyclopedia Britannica, som
ibland anses vara varldens basta uppslagsverk. Britannica var palitligare. Forskarna fann 123 fel i Britan-
nica. Wikipedia hade 162 fel. Tre respektive fyra per artikel. (Géteborgs-Posten 2008). Kanske inte alltfér
alarmerande avseende just Wikipedias brist pa korrekthet avseende att redovisa fakta korrekt.

27 Skolverket 2011b
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under en lektion i religionskunskap far diskutera bilder som visar arkebuse-
ringar av judar under andra varldskriget. Har uppmanas eleverna att fundera
over i vilka sammanhang och i vilket syfte bilderna kan ha figurerat och
darmed, enligt kommentarmaterialets?® beskrivning av kunskapskraven i reli-
gionskunskap, 6va sa att de kan visa ett allt stérre djup i sin kritiska gransk-
ning av information och kéllor. Andra satt for larare att kontinuerligt stimulera
elever att forhalla sig kallkritiska ar nar de i undervisningen skjuter in fragor
som exempelvis "Vem har skrivit? Varfér? Motivera och argumentera varfor
du anvander den kallan”. Skolinspektionen konstaterar att 18 av 25 grans-
kade skolor behdver utveckla arbetet med det kéllkritiska perspektivet inom
SO-undervisningen.

2.6 | Eleverna behover resonera — mera!

Hos en del larare bygger undervisningen i hog utstrackning pa att eleverna
far kommunicera i par, grupp eller helklass, medan det hos andra larare inte
férekommer alls eller i mycket ringa utstréackning.

| m&tet mellan det centrala innehallet och formagor skapas kunskaper
i &mnet som beddms i kunskapskraven. | bésta fall sker detta genom att
lararen skapar en dynamik i undervisningen genom att eleverna ges utrymme
att lyssna, lasa, skriva och tala. | granskningen framkommer att eleverna ofta
far lyssna, lasa och skriva, men arbetsformer dar eleverna i par, grupp eller
helklass far interagera med varandra &r sparsamt férekommande pa vissa
lektioner. Detta trots att kunskapskraven i SO-amnena ofta lyfter fram detta
uttryckssitt: "resonera om naturresurser och befolkningsférdelning” (geo-
grafi), "resonemang om orsaker till och konsekvenser av samhéllsférand-
ringar” (historia), "resonemang om moraliska fragor och vérderingar” (religi-
onskunskap) och "resonemang om hur individer och samhallen paverkar och
paverkas av varandra” (samhillskunskap) for att nimna nagra exempel. Aven
om detta kan ske skriftligt sa &r muntlig interaktion mellan larare och elever i
klassrummet en viktig del i larprocessen nér det géller att resonera och viktig
framgangsfaktor i undervisningen?® (se avsnitt 3).

Andra larare &r likval av uppfattningen att elever inte kan argumentera,
diskutera och resonera forran de har en viss "grund” att std pa. En elevgrupp
forklarade att "vi arbetar mest med att lara fakta, i andra hand att analysera,
sedan hantera information. Vi maste ha fakta innan vi kan arbeta med annat
som diskutera och analysera”. Detta bygger pa en férestéllning om att kun-
skap utvecklas genom att bara "resonera ratt” snarare an att "resonera om”
eller "resonera sig fram” till vad som &r rétt. Det ar dock viktigt att eleverna
lotsas pa sin vag att komma fram till rétt svar nar det finns ett sddant.

Ibland leder denna férestallning till att Gvningar med analys och diskus-
sioner i grupp ar ovanliga under en hel sekvens av SO-lektioner och nar
de forekommer &r det forst i slutet av ett arbetsomrade "nér eleverna har
skaffat sig kunskap”. Denna typ av forklaringar framkommer i sval larar- som
elevintervjuer. Pa en skola observeras nio lektioner i rad i @&mnet historia dér
eleverna arbetar enskilt med olika uppgifter och dér lararens roll inskranks
till att vara administrator och passivt handleder eleverna. Eleverna far da
aldrig tillfalle att diskutera och resonera, vare sig tillsammans med andra
elever eller med ldraren. Ibland uppger ldrare "tidsbrist” (i praktiken kanske

28 Skolverket 2011¢
29 Hattie 2009.
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snarare stofftrangsel) som ett hinder for att lata eleverna trina samarbete
och diskutera — "vi har inte s& mycket SO-tid och det &r s& mycket som ska
in"— uttrycks i en larargrupp. | andra fall ar det lararens huvudsakliga under-
visningsstrategi.

Det ar dock viktigt att eleverna har sjélvfértroende och att undervisnings-
miljon &r tillditande for att engagera dem i tankevackande och utvecklande
samtal. Elever uttrycker bland annat att lararna "peppar alla att prata men
tvingar inte”. Likval visar granskningen att var tredje lektion huvudsak-ligen
inte bedrivs pa ett satt dar lararen visar tillrackligt hdga férvéantningar pa
eleverna eller stottar deras sjalvtillit. Detta kan exempelvis ta sig utryck i att
lararen inte ger eleverna talutrymme och heller inte uppmuntrar dem att delta
i samtal.

| granskningen framkommer likvdl manga goda exempel dar eleverna
tillsammans far majlighet att utveckla amnesspecifika férmagor i SO-dmnena
genom att i par, grupp eller helklass f& argumentera och resonera.

Historia

Elever arbetar med "Andra véarldskriget” och fokus riktas framst mot den
amnesspecifika formagan att "anvanda en historisk referensram som inne-
fattar olika tolkningar av tidsperioder, hédndelser, gestalter, kulturmdten och
utvecklingslinjer”. Vid granskningstillféllet var arbetet kunskapsomradet i
slutfasen och inspektdrerna observerade nar lararen under en lektion, efter
onskemal fran eleverna, berattade om sin studieresa till Auschwitz och sina
upplevelser och tankar kring den. Eleverna fick i efterféljande samtal féra
"resonemang om orsaker till och konsekvenser av samhallsforandringar
samt manniskors levnadsvillkor och handlingar under tidsperioden” fér andra
vérldskriget.

Religionskunskap

Lararen skapar forutsattningar for eleverna att "resonera och argumentera
kring moraliska fragestéllningar och varderingar utifrn etiska begrepp och
modeller” i rollspelet "Den 6de 6n". Har tilldelas elever karaktérer i rollspel

— de far argumentera, resonera och fatta konsensusbeslut kring hur de ska
agera nar en kanot med krigsméalade personer som de inte métt tidigare
kommer paddlande mot deras lager. Eleverna far har mojlighet att "visa okat
djup i sina resonemang om moraliska frdgor och varderingar.” Andra elever i
klassen — som varit skadare till rollspelet — far efterat mojlighet att dela med
sig av sina funderingar kring de dilemman som eleverna i rollspelet utsatts
for, exempelvis dialog eller konfrontation.

Samhallskunskap

| temat " Demokrati och diktatur” riktas fokus mot féljande dmnesspecifika
formagor: "reflektera 6ver hur individer och samhallen formas, férandras och
samverkar, reflektera éver méanskliga rattigheter samt demokratiska vérden,
principer, arbetsséatt och beslutsprocesser, soka information om samhéllet
fran medier, Internet och andra killor och vardera deras relevans och trovar-
dighet samt uttrycka och vardera olika standpunkter och argumentera utifran
fakta, varderingar och olika perspektiv”. Lararen ger i arbetsuppgifterna elev-
erna forutsattningar att, bade enskilt och i olika gruppkonstellationer, "reso-
nera om hur individer och samhéllen paverkar och paverkas av varandra,
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vérdera och uttrycka stdndpunkter, resonera om demokratiska rattigheter
och skyldigheter och gemensamt beslutsfattande samt kritiskt granska
information och kéllor". Exempelvis far eleverna pa en av de observerade lek-
tionerna spela ett webbaserat rollspel. Darefter diskuterar eleverna hur det
kéndes att spela spelet utifran frdgor som lararen forberett. Fragorna berér
exempelvis hur det kéndes att fatta olika beslut, om nagra val var extra svara
att gora, skillnader mellan att leva i den forestéllda staden jamfért med deras
egen stad samt vad som &r viktigast f6r demokratin.

Skolinspektionen beddmer att elva av 25 granskade skolor behover
utveckla arbetet med samtal och dialog i undervisningen, det vill sdga att
argumentera och resonera — som en larstrategi for att ge eleverna mojlighet
att utveckla amnesspecifika formagor.

2.7 | Bristande aterkoppling och reflektion

Granskningen visar att lararna i undervisningen skapar otillrackligt utrymme
for eleverna att reflektera 6ver undervisningen och vad de lart sig®. Kon-
tinuerligt aterkommande rekapituleringar och/eller utvarderingar av delmo-
ment eller lektionstillfallena &r ovanliga. Fragor som exempelvis "vad har vi
lart oss idag?” eller "var detta ett bra sétt att arbeta pa?” saknas under de
flesta observerade lektionstillfallen. Detta trots att "...the biggest effects on
students learning occur when teachers become learners of their own teach-
ing, and when students become their own teachers”.®! Vid dessa tillfallen far
larare uppslag till hur de kan forandra och férbéttra sin undervisning och det
hjalper eleverna att se vad de kan, vad de férvantas kunna och hur de ska
lara sig det.

Det finns dock exempel pa nar ldrarna pa en skola kontinuerligt anvénder
eleverna utvarderingar och reflektioner 6ver undervisningen for att forbattra
undervisningen.

Exempel

Eleverna i SO-amnena gor utvarderingar, ibland i form av gruppdiskussioner,
i helklass eller enkater. Utvarderingarna har inneburit att upplagget infor
nasta gang vi ska jobba med ett speciellt arbetsomrade paverkas. Exempel-
vis har vi andrat upplagget for arbetsomradet "Méanniskan i krig”. Tidigare fick
eleverna lasa en skonlitterdr bok, men eleverna och lararna upplevde att det
tog for mycket tid och var for svart. Forandringen &r att eleverna istéllet for att
lasa en bok nu far se en film.

Lektionsobservationer visar ocksa att eleverna séllan, enskilt eller i grupp, far
mojlighet att reflektera dver sitt eget eller sina kamraters larande. Detta &r en
variant av formativ beddomning som har visat sig ofta ha en positiv effekt pa
elevernas kunskapsutveckling®2.

Elever och larare beskriver att det ar relativt vanligt att elever efter ett kun-
skapsomrade far utvdrdera undervisningen och ge férslag pa vad som kan
bli battre. Men oftast géller det da inflytande 6ver arbetsformerna, men mer
sdllan undervisningens innehall. Med tanke pa elevernas generellt begrén-
sade insyn i kursplanerna (se ovan) &r det kanske inte s& konstigt att eleverna

30 Lgr11, 2.3 Elevernas ansvar och inflytande samt 2.7 Bedémning och betyg
31 Hattie 2009 s.22.
32 Hakansson & Sundberg 2012, s. 218-219.
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inte har ett storre inflytande pa undervisningens innehall. Elever med vag
malkannedom har troligtvis svart att delta i planeringen av undervisningen pa
ett konstruktivt satt.

Endast pa var fjarde lektion kan Skolinspektionen observera tydliga for-
mativa bedémningar till eleverna. Oftast ar lararens aterkoppling pa elevers
fragor inriktad pa hur eleven ska |6sa en konkret uppgift snarare &n proces-
sinriktad, dar utveckling av amnesspecifika férmagor ar i fokus.®® Detta ar
synd da just formativ bedémning, dér eleverna far veta var de befinner sig
kunskapsméssigt, vart de ska (kunskapskraven), och vad eleven behéver éva
sig i for att komma dit, ar en enskild faktor som har visat sig ha en stor paver-
kan pa elevernas kunskapsutveckling®*. Vidare visar lektionsobservationer att
lararen ger eleverna fa mojligheter att reflektera 6ver sitt larande och endast
vid enstaka tillfallen gors utvarderingar efter ett lektionstillfalle. Endast vid
var femte lektion bedomer Skolinspektionen att eleverna far reflektera over
undervisningen och sitt larande i férhallande till kunskapskraven.

Skolinspektionen konstaterar att manga larare i SO-amnen inte avsatter
tid for att sammanfatta lektionen. | fler &n hélften av de observerade lektio-
nerna bedomer skolinspektionen att detta inte sker. Detta kan betyda att en
lektion avslutas utan nagon sammanfattning eller att lararen inte anknyter
till vad som ska ske pa nasta lektion i &mnet eller till nAgot annat fér under-
visningen relevant sammanhang. Manga lektioner avslutas abrupt med att
lararen konstaterar att lektionen &r slut. Eleverna lagger ihop sitt undervis-
ningsmaterial och lamnar lektionen under mer eller mindre ordnade former —
"hej d&, vi ses pa ..." eller kanske "... glom inte att ... prov, l&axa".

2.8 | Samverkan for kollegialt 1arande

Granskningen visar att skolor som uppvisar en bra och relativt jamn kvalitet

i den observerade undervisningen ofta har larare som samverkar med sina
amneskollegor pa ett mer férdjupat plan. Skolinspektionen konstaterar ocksa
att sma skolor, med endast en SO-ldrare, har ett inbyggt strukturellt problem
som inte, av naturliga skal, underlattar &mnessamverkan.

2.8.1 | Stor variation i amnessamverkan

| intervjuer med rektorer och larare framkommer att samverkan mellan SO-
l&rarna varierar stort. Pa nagra skolor i granskningen finns det en amnes-
grupp dar SO-ldrarna arbetar tillsammans och pa ett mer formellt satt, dar
lararna tillsammans strukturerar och utvecklar undervisningen. Pa andra
skolor diskuterar lararna undervisningen mer informellt och samverkan sker
mer spontant. P& flera skolor i granskningen finns inte forutsattningar for
amnessamverkan da det endast finns en SO-larare. P4 ett par skolor 4r sam-
verkan i sin "linda". Ibland &r samarbetet helt nytt och har i ett par fall nyligen
initierats av rektor.

2.8.2 | Grundlaggande samarbete

Granskningen visar att en grundldggande samverkan mellan SO-larare
forekommer pa alla skolor dér det finns mer &n en SO-larare. Detta sker dven

33 For en diskussion om olika typer av aterkopplingar se Kunskapsbedémning i skolan (Skolverket 2011h).
34 Hattie 2009, Hakansson & Sundberg 2012
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om samverkan inte alltid &r organiserad i tid och rum. P4 méanga skolor finns
det en @mnesgrupp for SO-amnena, men det &r inte alltid denna grupp for
ett aktivt arbete. Nagra larare pa en skola berattar i intervju att de har sex
moten avsatta pa ett lasar for samverkan inom @mnesgruppen for SO, men
det &r séllan de utnyttjar dessa tillféllen d& det &r mycket annat som maste
prioriteras.

Ett grundlaggande samarbete vilar ofta pad en gemensam grovplanering
dér fokus ligger pa ett gemensamt arbete hur man ska dela upp det obliga-
toriska centrala innehallet over arskurserna 7-9. Pa nagon skola uttryckte
man sig att "vi pratar om det centrala innehéllet och stofftrangsel, men inte
om férmagorna som eleverna ska utveckla”. Exempelvis diskuterar lararna
tillsammans hur lange de ska arbeta med olika arbetsomraden. Det &r ocksa
vanligt att lararna tillsammans samverkar kring praktiska fragor. Ofta galler
det inkdp av laromedel och vilka laromedel som ska anvandas i undervis-
ningen.

P& en skola har man nyligen prioriterat att samverka i &mnesgruppen och
beréattar "att nu har vi fler &mnestréaffar &n arbetslagstraffar”. Varje vecka traf-
fas &mnesgruppen. Pa en annan skola hade samverkan just kommit igdng pa
initiativ av en ny rektor. Lararna har dar borjat med regelbundna traffar, men
traffarna innehdll mest praktiska saker, och handlade inte mycket om peda-
gogiska fragor. | intervju uttrycker en larare att "Vi har férsokt komma igéng
med en gemensam pedagogisk planering, men det &r ont om tid".

2.8.3 | Fordjupat samarbete

Utodver det grundldggande samarbetet kring grovplanering av det centrala
innehallet dver arskurserna 7-9 och laromedelsfragor s& utmarker sig nagra
skolor i ndgra avseenden. Detta géller férdjupat samarbete géllande peda-
gogiska och amnesdidaktiska diskussioner. Ibland samverkar l&rare kring
sambedodmningar, fordjupade planeringar av arbetsomraden men &ven i
klassrummet for kollegialt larande. Ett par larare berattar hur de samplanerar
undervisningen: "Oftast borjar en larare med en pedagogisk planering, och
sedan fyller andra i och kompletterar”. Lararna anser ocksa att ett kollegialt
larande skapas nar de ibland har méjlighet att arbeta tillsammans i klassrum-
met under nagra lektioner. Detta far da formen av auskultation dér lararna ger
varandra feedback. Samverkan sker ocks& genom att hjélpa varandra med
examinationer av elever.

Ytterligare exempel pa fordjupning av samverkan mellan SO-léarare &r nar
lararna tillsammans har arbetat med kunskapskraven och haft bedémnings-
diskussioner. Det finns ocksa exempel pa nér lararna tillsammans diskuterar
sig fram till vilka olika arbetsmetoder de ska anvdnda sig av i undervisningen
inom olika arbetsomraden.

Granskningen visar att kvalitativt bra undervisning samvarierar med
fordjupad &mnessamverkan hos ldrarna. Det finns darfor en anledning att pa
manga granskade skolor, som inte har nagon utarbetad SO-amnessamver-
kan, att fordjupa arbetet kring det kollegiala larandet.

2.9 | Amnesovergripande undervisning - men
utan roder

Pa de allra flesta skolor ingar SO-amnena i ndgon form av &mnesovergri-
pande undervisning. P& vissa skolor planerat och kontinuerligt, pa andra
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mestadels oplanerat och utan nagon direkt kontinuitet. Pa nagra fa skolor
forekom ingen dmnesdvergripande undervisning. Granskningen visar att
detta ansvarsomrade® ligger relativt Iagt i prioritering hos flera rektorer.

2.9.1 | Amnesovergripande forekommer pa de flesta
skolor ...

Amnesuppdelad undervisning i SO-amnena &r det vanligaste undervis-
ningsséttet i de granskade skolorna. Endast pé tva av de 25 granskade sko-
lorna bedrivs SO-undervisningen dmnesévergripande®. Amnesévergripande
undervisning ddar SO-amnena ingér forekommer likval, i ndgon form, pa de
flesta skolor®” .

Amnesovergripande undervisning sker dels inom SO-idmnena eller
tillsammans med andra @mnen, inte séllan tillsammans med A4mnet svenska
eller med NO-amnena. Amnesévergripande undervisning kan ske under
samma lektionstillfélle dér flera @&mnen behandlas samtidigt eller tillsammans
med andra dmnen vid olika lektionstillfallen. Larare och rektorer framhal-
ler oftast, i intervjuer, att det ar viktigt att ge eleverna mojlighet att arbeta
amnesovergripande.

Amnesévergripande undervisning och samordning av &mnesomraden &r
dock mer eller mindre organiserad vid de granskade skolorna. Inte séllan ar
det larares enskilda initiativ som driver denna undervisning. Det kan bygga
pa pedagogisk Gvertygelse att detta ar ett bra sétt att lara sig pa, men ocksa
pa en pragmatisk bevekelsegrund, ndmligen for att kunna handskas med det
som ibland omnamns som "stofftrangsel”, det vill siga den upplevda méng-
den av centralt innehall i kursplanerna som undervisningen ska behandla.
"Vi maste hinna med!”, & en kommentar som ibland hors fran larare. D& kan
det ses som en fordel att samordna det centrala innehallet i olika SO-dmnen
for att tacka in alla obligatoriska kunskapsomraden och innehallspunkter. En
larare paminner i intervju Skolinspektionen om att det i Lgr11 finns 79 inne-
hallspunkter i det centrala innehallet i SO-a4mnena for arskurserna 7-9.

Granskningen visar att det finns skolor som har en tydlig &mnesdvergri-
pande planering eller "tank” déar SO-undervisningen ingar. Pa en av dessa
skolor arbetar man tematiskt i SO-dmnena i arskurserna 8 och 9 och pa en
annan skola ror sig lararna tematiskt mellan alla fyra SO-d&mnena i undervis-
ningen for att — som larare och rektor havdar — det "... ger stdrre mojlighet
att uppna kraven i kursplanerna”. P4 ytterligare en skola arbetar man inom
ramen for Skolverkets projekt "Handledning for larande”. Som ett resultat av
denna handledning férbereder man pa skolan att genomféra ett &mneséver-
gripande tema. Ett exempel pa detta &r temat om "1960-talet”. | temat ingar
SO-amnen (geografi, historia och samhéllskunskap) men dven svenska och
musik. Bland annat skriver eleverna en "vetenskaplig uppsats” som bedéms
utifran kunskapskraven i bade SO-dmnen och svenska. Den ska avhandla
ett valfritt fenomen fran 1960-talet och gora jamférelser med nutid. De ska
ocksa analysera om och i s& fall pa vilket satt fenomenet satt spér i och péa-
verkat vart nutida samhalle. Eleverna arbetar d& huvudsakligen med att séka
information om samhaéllet fran Internet. | inledningen av detta arbete betonar
lararen att eleverna ska vardera kallornas relevans och trovardighet. Eleverna

35 Lgr11, 2.8 Rektors ansvar

36 | dessa fall lases SO-dmnen oftare integrerat i teman dn &mnesuppdelat.

37 Enligt Lgr11 2.2 ska lararen organisera och genomféra arbetet sé att eleven bland annat far méjlighet att
arbeta dmnesdvergripande. | denna granskning bedémer Skolinspektionen endast férekomsten av am-
nesovergripande undervisning dar SO-dgmnen ingar.
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far da mojlighet att utveckla férmagan i historia "att anvénda en historisk refe-
rens-ram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder, hdndelser, gestalter,
kulturmoten och utvecklingslinjer”. Lararen har i planeringen av arbetsomra-
det dven skrivit in delar av den &mnesspecifika formagan i geografi, att "ut-
forska och analysera samspel mellan ménniska och samhalle och natur i olika
delar av vérlden”. Eleverna far da arbeta med kunskapskravet att understka
nagra utvecklingslinjer inom kulturmoten, migration, politik och levnadsvillkor
och beskriver da dessa utvecklingslinjer och motiverar sitt resonemang med
underbyggda hanvisningar till det forflutna och nuet och enligt kommentar-
materialets beskrivning av kunskapskraven i historia "... &va p4 att fa ett allt
storre djup i sin kritiska granskning av kéllor samt i geografi att resonera om
jordytans férandringar, natur- och kulturlandskap”2®.

2.9.2 | .. men ofta utan styrning

Rektorer har ofta ett positivt férhallningssaétt till att &mnesomrédden samord-
nas och &mnesdévergripande undervisning, men detta prioriteras séllan i
skolornas arbete. Flera rektorer ser &mnesodvergripande undervisning som
ett utvecklingsomrade pa sin egen skola. Om denna brist pa prioritering &r
ett resultat av att man i Lgr11 tagit bort mojligheten att skriva omdémen och
sétta ett sammanhallet betyg i SO-blocket gar inte att uttala sig om utifran
underlaget i denna granskning. | Skolverkets NU-03 konstaterades att en
tredjedel av SO-ldrarna arbetade huvudsakligen damnesdvergripande och/
eller satte ett sammanhallet SO-betyg®. Resultatet i denna granskning
indikerar inte att det for tillfallet ar sarskilt vanligt att arbeta med en utpraglad
amnesdvergripande undervisning i SO-amnena. P4 flera skolor uppger rek-
tor och larare att man har som ambition att ta tag i den &mnesévergripande
undervisningen, men forst nér arbetet med implementeringen av kurs-
planerna (Lgr11) vél har "satt sig".

Forskning visar att &mnesévergripande undervisning kan ge goda under-
visningsresultat. John Hattie visar bland annat att nar &mnet "social studies”
(SO) undervisas integrerat eller tematiskt ger det en medeleffekt pa under-
visningsresultaten*®. Studier visar vidare att mer erfarna larare oftare lyckas
bast med dmnesdvergripande undervisning. Bast effekt visar studier att
amnesdvergripande undervisning har i de yngre aldrarna.

Skolinspektionen bedémer att ldrare/rektor pa 11 utav 25 granskade sko-
lor ytterligare behdver organisera och ta ett stérre ansvar f6r den &mnesover-
gripande undervisningen, sa att eleverna far en mojlighet att uppfatta storre
kunskapsomraden som en helhet.

38 Skolverket 2011a och 2011b
39 Skolverket 2004.
40 Hattie 2009, s.152-153, Integrated curricula program
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3 | Avslutande diskussion

Granskningen visar att undervisningen i SO-amnena i arskurserna 7-9 i flera
avseenden skapar forutsattningar for elever att utveckla &mnesspecifika
formagor inom ramen for SO-amnenas centrala innehall. Det sker dock med
varierande kvalitet. Ojamn kvalitet i undervisningen kan fa konsekvenser for
likvardighet i den utbildning elever erbjuds. Skolinspektionens mal ar att

alla elever — oavsett var de bor eller i vilken skola de far sin utbildning — ska
garanteras en trygg arbetsmiljo och en god undervisningskvalitet.

Aven om Skolinspektionen i sin granskning sttt pa manga goda exempel
pa kvalitativt bra undervisning sa konstaterar Skolinspektionen samtidigt att
flera skolor behover foérstéarka sin undervisning inom vissa omraden. P& andra
skolor behdver man f4 till mer radikala férandringar i undervisningen. Detta
for att skapa grundlaggande mojligheter for eleverna att utveckla de &mnes-
specifika formagorna som lararna i samspel med det centrala innehallet ska
beddma och betygsséatta med hjélp av kunskapskraven.

| granskningen konstaterar Skolinspektionen att &mnesbehdrighet verkar
samvariera med goda undervisningskvaliteter. Det &r dock viktigt att inte
overtolka effekten av amneskunskaper, som enskild paverkansfaktor. Forsk-
ning visar att forst nar &mneskunskapen knyts samman med allméndidaktiska
och @&mnesdidaktiska kvaliteter framtrader de goda effekterna av @mneskun-
skaper*.

Granskningen visar ocksa att larare som uppvisar en god kvalitet i sin
SO-undervisning ocksa pafallande ofta har en mer utvecklad &mnessam-
verkan med andra SO-larare, vilket leder till slutsatsen att kollegialt larande
paverkar undervisningen positivt. Detta stéds av forskning som visar att "nér
larare arbetar aktivt tillsammans for att utveckla sin undervisning genom ett
gemensamt och professionellt larande inverkar detta ockséa starkt positivt
pa elevernas larande™?2. Det borde dérfor finnas incitament fér bade rektorer

41 Hattie 2009 s. 113-115., Teacher subject matter knowledge, Hakansson och Sundberg 2012 s.167,
Amneskunskaper.
42 Hakansson & Sundberg 2012 s. 200.
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och larare att ytterligare stimulera kollegialt larandet — inte bara allméndidak-
tiskt — utan ocks& @mnesdidaktiskt.

En annan framgangsfaktor fér undervisning &r tydliggérandet av mélen for
undervisningen for eleverna*?. Eleverna méaste ha en klar bild av vart de ska
"&ka" (kunskapskraven) for att veta vad de behdver "packa” (kunskaper). Det
ar ocksa viktigt att lararen kontinuerligt inhdmtar information fran eleverna
om hur undervisningen fungerar sa att lararen kan féréandra sin undervisning
pa ett satt som for larandet framat. Pa detta satt kan eleverna aktiveras som
agare av sitt eget larande och som resurser fér varandra och lararen. Forsk-
ning visar att nér elever anvands i undervisningen for att lara av varandra
uppstar en kraftig positiv effekt i elevernas kunskapsutveckling*4.

Granskningen visar vidare att undervisning i SO-amnen fortfarande alltfcr
ofta sker i en form dér eleverna enskilt arbetar med mestadels faktaoriente-
rade instuderingsfragor pa bekostnad av amnesspecifika formagor som hor
ihop med att exempelvis analysera, reflektera 6ver, tolka och vardera stoffet
i undervisningen. For att kunna orientera sig i ett en komplex verklighet, med
ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt &r det nédvéandigt
att exempelvis kunna kritiskt granska fakta och férhallanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ*®. Det dr darfor orovdckande att s& fa
skolor arbetar aktivt med de &mnesspecifika férmagorna, i respektive &mne,
som hér samman med att vardera och kritiskt granska den information som
anvands.

Kunskap ar inget entydigt begrepp men ska i laroplanens sprakdrakt
komma till uttryck genom fakta, férstaelse, fardighet och fértrogenhet*®. Sko-
lans arbete méaste darfor inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer
och att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet.

For att skapa goda férutsattningar for att utveckla alla kunskapsformerna
ar det inte endast typen av fragestéllningar som &r viktiga utan &ven arbetet
for att na dit, det vill sdga férmagan att formulera och utveckla problem och
komma fram till slutsatser. Detta arbete omfattar fardigheter, det vill séga att
formulera sig, att anvdnda kunskapskallor, att sammanstalla, och att gora
berakningar, men ocksa fértrogenhet, vilken kommer till uttryck till exempel
genom en férmaga att gora riktiga bedémningar.

Om vi ser kunskaper som redskap innebér det att sammanhanget dar
kunskapen utvecklas blir viktig. Skolan bor déarfér erbjuda meningsfulla sam-
manhang for elevernas ldarande eller kunskapande, det vill sdga arbetet med
att n& kunskap*’. Den kommunikativa aspekten &r har central. Eleverna maste
ges mojligheter att samtala mycket, formulera sig, préva argument, diskutera
och resonera, vilket tydligen kommer till uttryck i manga av SO-d@mnenas
kunskapskrav. Positiva effekter uppstar genom att elever tillsammans med
varandra och lararen far anvénda sig av inlarningsstrategier som exempelvis
att summera, ifrdgasétta, fortydliga ett innehall som de tagit del av genom en
dialog mellan larare och elever*®. Dessutom &r det ett viktigt inslag i elever-
nas sprak- och kommunikationsutveckling, som alla larare ansvarar for*°.

Kunskapande sker i stor utstrdckning bade muntligt och skriftligt, men kan
ocksa uttryckas pa andra sétt, exempelvis genom sang, dans, bild, rollspel

43 Lundahl 2013, Hattie 2009, Hakansson & Sundberg 2012.
44 Hattie 2009, s.186-187, Peer tutoring.

45 Lgr11, 1. Skolans vardegrund, skolans uppdrag

46 Lgr11, Skolans uppdrag.

47 Skolverket 2002.

48 Hattie 2009, s.203-204, Reciprocal teaching.

49 Lgr11 2.2. Kunskaper, Riktlinjer
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och drama. Sadant ser Skolinspektionen ibland prov pa, men inte ofta, i
den granskade undervisningen. Ett utvidgat deltagande i kunskapspraktiker
ar viktigt for faktiskt larande och for att erbjuda meningsfulla sammanhang.
Forskning menar att en inkluderande aktiv argumentation, dar eleverna med
hjalp av duktiga larare utvecklar kommunikationen kring ett visst &mnes-
tema, har en gynnsam effekt pa studieresultaten®®. Fér manga larare &r det i
dagens skola ocksa viktigt att ha en fordjupad insikt i vad det innebar att ha
svenska som andraspréak och att man darfor ofta aktivt behover arbeta extra
med dessa elevers begreppsutveckling.

Detta betyder att kunskapandet kommer till uttryck nar SO-amnenas
amnesspecifika formagor och centrala innehall bearbetas och behandlas,
det vill sdga i arbetsprocessen. Pa saddana lektioner resonerar eleverna om
orsaker till och konsekvenser av, diskuterar likheter och skillnader, anvander
amnesspecifika begrepp pa ett funktionellt satt, beskriver komplexa sam-
band, 1ar sig att resonera utifran flera olika perspektiv samt vardera, kritiskt
granska och uttrycka standpunkter inom ramen for SO-admnenas centrala
innehall. Malet &r naturligtvis att eleverna genom denna praktik skapar varak-
tiga redskap som de senare kan anvanda for att analysera och reflektera 6ver
andra samhdllsorienterade fenomen och kunskapsomraden utanfér skolans
kursplanevarld.

SO-undervisningen kannetecknas alltfor ofta av att den stannar just vid
att mestadels férmedla kunskap i en fardig faktaform med ett givet facit. For
att stimulera alla elever att utveckla &mnesspecifika férmagor &r det darfor
viktigt att alla larare ger eleverna utrymme att tillsammans med lararen skapa
aktiva arbetssatt for ett gemensamt kunskapande inom de samhéllsoriente-
rande &mnena.

50 Hattie 2009, Schraw 2006 i Hakansson & Sundberg 2012
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4 | Syfte och
fragestallningar

Syftet med granskningen &r att utreda i vilken omfattning den observerade
undervisningen i SO-dgmnena i grundskolans arskurser 7-9 ger eleverna
forutsattningar att utveckla &mnesspecifika formagor inom ramen fér &mne-
nas centrala innehall samt att granska om undervisningen i SO-&mnena &r
organiserad sa att eleverna far mojlighet att uppfatta stérre kunskapsom-
raden som en helhet. Resultatet frAn granskningen bor tydliggdra fér skolor
och huvudmén om det finns brister i undervisningen i férhallande till det
statliga uppdraget och darmed bidra till en 6kad uppfyllelse av kunskaps-
kraven.

Mot bakgrund av syftet ska granskningen besvara foljande fradgestéllningar.

1) Ger undervisningen eleverna férutsattningar att utveckla &mnes-
specifika férmagor i de samhéllsorienterande dmnena (geografi,
historia, religionskunskap och samhillskunskap) inom ramen fér
SO-amnenas centrala innehall?
= Inriktas undervisningen mot att lata eleverna utveckla &mnes-
specifika forméagor?

= Anvander ldrarna undervisningsmaterial som stimulerar eleverna
att utveckla amnesspecifika formagor?

= Foljer skolan systematiskt upp hur undervisningen utvecklar elev-
ernas anvéndning av de &mnesspecifika formagorna?

= Far elever som riskerar att inte nd de grundldggande kunskaps-
kraven i SO-dmnena det sérskilda stod som de har ratt till?

2) Ar SO-undervisningen organiserad sa att eleverna far en mojlighet att
uppfatta stérre kunskapsomraden som en helhet?
= Férekommer @mnesdvergripande undervisning inom ramen for
SO-admnena?
= Forekommer samordning av undervisningen mellan SO-larare
och/eller mellan SO-larare och larare i andra &mnen?
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5 | Metod och
genomforande

Valet av metoder utgar fran det 6vergripande syftet med Skolinspektionens
amnegranskningar, den aktuella granskningens fragestallningar samt fragor
som géller allménna undervisningskvaliteter. De observationsscheman, elev-
enkater och intervjuguider som anvands har utarbetats med utgdngspunkt i
forskning, Skolinspektionens tillsyn och kvalitetsgranskningar, skollagen och
Lgr11 (laroplan och kursplanerna i de samhéllsorienterande &mnena). Nedan
beskrivs de metoder som anvénts for att besvara projektets fragestallningar.

Dokumentstudierna ger en inblick i skolans organisation och arbete med
SO-dmnena. Resultat fran elevernas betygsresultat i SO-amnena, lararnas
utbildning och kompetensutveckling, hur skolan arbetar utifran styrdokumen-
ten nér det géller SO-undervisningen, vilka undervisningsmaterial, évningar,
uppgifter och prov lararna anvéander sig av samt hur man systematiskt arbetar
med att folja upp, utvardera och utveckla SO-undervisningen undersoks
genom dokumentstudier. Dokumentstudierna forbereder &ven inspektérerna
for skolbesoket och ger underlag for att stélla fragor.

Genom strukturerade lektionsobservationer granskas undervisningens
kvalitet nar det géller arbetet med att skapa forutsattningar att stimulera
eleverna att utveckla @&mnesspecifika férmagor samt skapa allménna under-
visningskvaliteter. Klassrumsobservationer &r en viktig metod for att kunna
se samspelet mellan larare, elev och lektionens innehall. Observationerna
ger underlag for att besvara projektets fragestalliningar, men ocksa for att
undersdka hur laroplanens och kursplanens mal och riktlinjer avspeglas i
undervisningen. Varje observerad lektion beddéms i ett observationsschema
utifran flera olika aspekter av kvaliteten pa& undervisningen. For varje aspekt
finns en eller flera bakomliggande indikatorer, vilka konkretiseras i form av
goda exempel. Bedémningen av varje kvalitativ aspekt &r ett snittvarde av
beddmningen av aspektens indikatorer, det vill sdga av de som varit méjliga
att observera under den aktuella lektionen. Indikatorerna bedéms pa en skala
1-4: 1=i mycket l&g grad eller inte alls, 2=i ganska lag grad, 3=i ganska hdg
grad, 4=i mycket hg grad. Om en indikator inte gar att vardera eller inte &r
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relevant i sammanhanget beddéms den inte.

Inspektorerna far infor lektionsobservationen uppgifter om elevsamman-
sattningen i den aktuella klassen, om antalet elever som riskerar att inte na
kunskapskraven i ett eller flera SO-amnen, om det finns atgardsprogram
uppréattade for elever som risker att inte na kunskapskraven och om det finns
elever i klasserna som har funktionsnedsattningar. Under lektionsobserva-
tionerna varderas ett antal kriterier, kopplade till kunskapskraven, som kan
anses som goda exempel pa dmnesspecifika formagor. Allt detta gérs inom
ramen for SO-amnenas centrala innehall. Observationerna av hela lektioner
utférs av tva inspektdrer som under lektionen fér I6pande anteckningar. |
direkt anslutning till lektionen fyller inspektorerna i ett observationsschema.
| samband med klassrumsobservationerna intervjuas undervisande l&-
rare efter lektionen, eller efter en serie av lektioner inom ett sammanhallet
amnesomrade, utifran en frageguide. Lektionsobservationer &r ocksa ett
underlag for elev- och lararintervjuer. Intervjuer med elever, larare och rektor
ger tillsammans med 6vriga metoder en helhetsbild av SO-undervisningen
i skolan i frdiga om de faktorer som kan ha betydelse for larandet. Fragor
om undervisningsstrategier, syfte/kunskapskrav, centralt innehall, stdd och
stimulans, samverkan och samordning av undervisningen, kompetens och
erfarenhet samt hur skolan systematiskt planerar, genomfér och utvecklar
undervisningen i SO-dmnena ar viktiga for att komplettera det inspektorerna
ser i undervisningen och i dokumenten. Savél elever som larare och rektor
intervjuas. Samtliga ldarare som undervisar elever i arskurserna 7-9 i de
samhallsorienterande @mnena pa aktuell skola intervjuas i en gruppintervju.
Elever till intervjuerna vljs ut fran de klasser som observeras. Bade pojkar
och flickor ingar.

Elevenkater ska ses som en metod att fa kompletterande svar pa de cen-
trala fragestallningarna. Enkéterna kan ge en uppfattning om vilka forméagor
eleverna far mojlighet att utveckla i SO-undervisningen, om undervisningen
sker utifran elevernas erfarenhet, intresse och behov samt om eleverna far
stdd, stimulans och utmaningar i sitt larande. Dessutom kan det ge en bild
av om svaren skiljer sig at mellan pojkar och flickor. Webbenkaten genom-
fors innan skolbesodket och omfattar samtliga elever i arskurserna 7-9 i varje
skola.

Varje verksamhetsbesok, 6-8 dagar, resulterar i ett skolbeslut och rapport
dér hogst tre utvecklingsomraden identifieras. De 25 skolrapporterna med
bakomliggande enkater och sammanstallningar av lektionsobservationer
och intervjuer har utgjort empiri for den har 6vergripande rapporten, i vilken
resultaten av granskningen sammanfattas.
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Bilaga 1

Granskade skolor

Kommun
Boras
Gallivare
Gavle
Goteborg

Helsingborg

Hylte
Hallefors
Karlskrona
Linkdping
Ludvika
Luled

Malmé
Motala
Norrkoping
Simrishamn
Stenungsund
Strémstad
Taby
Upplands-Bro
Vilhelmina
Vindeln
Vanersborg
Atvidaberg

Ornskéldsvik

Skola
Engelbrektskolan
Malmens friskola *
Prolympia *
Torpaskolan

Glantanskolan
Rydebécks skola

Laboraskolan' *
Klockarhagsskolan
Piggelinen *

Nya Munken *
Parkskolan

Nya Laroverket *
Sofielundsskolan

Skolgarda skola

Stegehus Waldorfskola *

Famn *
Stora Hogaskolan

Stromstiernaskolan

Futuraskolan Bergtorp *

Broskolan
Hembergsskolan
Renforsskolan
Dalboskolan
Alléskolan
Hoglandskolan

* Fristdende skola

1 Laboraskolan blev utvald att ersatta en skola som f6ll bort frdn det slumpméssiga urvalet nér granskningen

redan var igang. Ovriga 24 skolor ar slumpmassigt utvalda att inga i projektet.
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Bilaga 2

Ovriga resultat

Undermaligt sarskilt stod

Granskningen visar att elever i behov av sérskilt stéd i manga fall inte far det
i SO-amnena. Vid 183 av 285 observerade lektioner finns det en eller flera
elever som riskerar att inte nd de grundlaggande kunskapskraven i &mnet.
Men bara vid 104 av dessa 183 lektioner har det upprattats atgardsprogram
i SO-amnen for nagon eller nagra elever i klassen. | flera fall bedomer Skolin-
spektionen dessutom att atgardsprogrammen inte uppfyller forfattningarnas
krav.

Vid ett flertal observerade lektioner bedémer Skolinspektionen att elever
i behov av séarskilt stéd varken har tillgang till ndgot speciellt material/hjélp-
medel, eller far sarskilt stéd i ndgon annan form. Eleven/eleverna arbetar ofta
med samma innehall och larverktyg som &vriga elever och far i undervis-
ningen inte nagot specifikt sérskilt stod av undervisande larare. Manga larare
upplever att det ar svart att hinna med de elever som ska ha séarskilt stod.

Det finns likval skolor dar det sérskilda stodet fungerar i SO-undervis-
ningen. Exempelvis har vissa skolor valt att ha sméa elevgrupper for att lararen
ska ha mojlighet att kunna ge sérskilt stod inom klassens ram. | vissa fall har
elever tillgang till olika typer av l4ttlasta texter, CD-skivor samt egna datorer.
Vid en del lektioner finns ockséa extralarare, resurslarare, eller elevassistent
tillganglig, vilket mojliggodr att gruppen ibland kan delas och sérskilt stod kan
ges i olika konstellationer utifran aktuella elevbehov.

Granskningen visar vidare att atgardsprogrammen séllan utgar fran de
amnesspecifika formagor som eleven ska ges forutsattningar att utveckla for
att nd de grundlaggande kunskapskraven. Atgérdsprogrammen i SO-amnen,
i den utstrackning de alls finns, relaterar ofta inte till elevens behov i SO-
amnen. Istéllet anknyter de till helt andra faktorer, som exempelvis |&s- och
skrivsvarigheter, som relaterar till kunskapskraven i &mnena svenska och
svenska som andrasprak. Det &r hér vart att notera att &ven om lararen — i
enlighet med Lgr11 (Kap. 2.2) — "ska organisera och genomféra arbetet
sd att eleven far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling”, kan det
inte ske isolerat frdn de dmnesspecifika formagor som eleven ska beredas
mojligheter att na. Las- och skrivfardigheter bedéms och betygsétts inte i de
samhéllsorienterande dmnena. Har ar det darfor viktigt att varje larare férso-
ker finna alternativa metoder och verktyg som underlattar for eleven att visa
att han eller hon har insikt och kan anvénda de damnesspecifika férmagorna.
Pa skolor som klarar detta sker det bland annat genom att eleverna far
anpassat arbetsmaterial, lar sig genom ljudbdcker och film samt far méjlighet
att muntligt visa sina kunskaper i forhallande till &mnenas kunskapskrav.

Granskningen visar att manga skolor arbetar mer systematiskt med det
sdrskilda stodet i &mnena engelska, matematik och svenska/svenska som
andrasprak an i SO-amnena. Detta &r naturligtvis inte acceptabelt. | skolla-
gen finns ingen hierarkisk ordning mellan de olika skolamnena och darfér ska
det sarskilda stodet behandlas pa samma sitt i alla skolans amnen. Skol-
inspektionen beddmer att tva tredjedelar av skolorna (14 av 23 skolor) — i
granskningen — behover forbéttra sitt arbete med sérskilt stod i SO-amnena.
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Systematiskt kvalitetsarbete — med vilken kvalitet?

Den systematiska uppfoljningen i SO-amnena fungerar oftast pa individniva.
De allra flesta elever far formativa skriftliga omddémen i férhallande till de
amnesspecifika formagorna och kunskapskraven i respektive &mne. Uppfdlj-
ningen ar dock generellt sett mindre bra pa grupp- och skolniva. Ibland f6ljs
kunskapsresultaten (betygen) upp och analyseras péa klass-, och arskursnivé
men séllan pa skolniva.

Granskningen visar att uppféljningen pa grupp- och skolniva sallan avser
sjalva undervisningen och den resulterar séllan i 6vergripande dokumentera-
de forslag pa hur SO-undervisningen exempelvis didaktiskt ska utvecklas for
att na béttre kvalitet i utbildningen. Skolinspektionen bedémer att pa tva utav
tre granskade skolor (17 av 25) behévs en forbéttring av det systematiska
kvalitetsarbetet avseende SO-undervisningen.
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Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar skolverksamhet, férskola,
fritidshem och annan pedagogisk verksamhet.
Utgangspunkten dr de lagar och regler som finns
for verksamheten.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SkoLINSPEKTIONEN granskar kvaliteten i skolor och
andra verksamheter inom avgridnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmailningar som géller

forhallandet f6r enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anmala missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till
exempel krankande behandling eller uteblivet
stod till en elev

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsittningar
SKOLINSPEKTIONENbedOmer ans6kningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar in-
for start.

)\

www.skolinspektionen.se SkOllnSPEktIOnen
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