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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och pedagogisk
verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebr en detaljerad och
systematisk undersckning av verksamhetens kvalitet inom ett avgransat omrade, i férhallande
till nationella mél och riktlinjer. Utgangspunkten &r alla barns och elevers lika rétt till en god
utbildning i en trygg milj.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behdver forbéttras for att i hogre grad né malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet dr dven att beskriva vél fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmannen, dels i denna 6vergripande och sam-
manfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsaspekter inom gransknings-
omradet, avser rapporten att ge ett utvecklingsstéd dven for skolor som inte har granskats.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot
skolhuvudmans och skolors insatser fér undervisning i de naturorienterande (no) &mnena i
grundskolan arskurs 1-3. lakttagelserna och slutsatserna galler de 30 skolhuvudmén och
30 skolor som har granskats och avser darmed inte att ge en nationell bild av férhallandena.
Vilka skolor som granskats framgar i bilaga.

| denna och i andra &mnesgranskningar har Skolinspektionen under 2011 genomfort en
granskning av anvandandet av IT-verktyg i undervisningen. Det sammanstéllda resultatet av
IT-granskningen kommer att redovisas i en separat rapport.

Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit Lena Lindegren, Skolinspektionen i Stock-
holm.

Stockholm 2012

Ann-Marie Begler Kjell Hedwall
Generaldirektor Avdelningschef

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:4



Sammanfattning

Skolinspektionen har i denna granskning sett

flera goda exempel pa en no-undervisning av hog
kvalitet, men ocksa exempel pa en no-undervisning
som pa olika satt behover utvecklas.

Skolinspektionen har ocksa sett att forutsattningarna att bedriva en god
undervisning underlattas betydligt av att rektorerna ser till att det pa skolan
bedrivs ett systematiskt kvalitetsarbete som @ven omfattar no-amnena. Aven
pa denna punkt bedémer vi att m&nga skolor kan forbattra sitt arbete.

Granskningens omfattning och metod

Skolinspektionen har i denna granskning besokt 30 skolor. 23 skolor med
kommunal huvudman och sju skolor med fristdende huvudman. Vi har ob-

serverat 98 lektioner och intervjuat rektorer, larare samt elever pa samtliga
skolor. Skolorna &r slumpmassigt utvalda.

Infér varje skolbestk har dven en rad olika dokument analyserats. Rekto-
rerna har ombetts skicka in planeringsdokument av olika slag, exempel pa
(avidentifierade) individuella utvecklingsplaner (IUP) med skriftliga om-
domen, uppgifter om lararnas behdrighet med mera. Rektorerna har dven
svarat pa en verksamhetsredogérelse med frdgor om hur no-undervisningen
planeras och genomfors pa skolan.

Vid skolbesdken har mellan tva och sex lektioner, beroende pa skolornas
storlek, observerats utifran gemensamma observationsscheman. Observa-
tionerna har sedan sammanstllts och en del sammanstéllningar av resulta-
ten aterfinns i rapporten som diagram.

Samtliga larare som undervisar i no har &ven ombetts att besvara en
kortare enkét' om no-undervisningen. Enkéten ar anonym och resultaten

1 Se bilaga 4.
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anvands endast for denna sammanfattande rapport. Nagra av de diagram
som finns med i rapporten ar sammanstallningar av svaren pé lararenkéterna.
Skolinspektionen bad ldrarna att i enkéten uppge hur manga hégskolepoéng
de har i no-dmnena. Lararna ombads &ven uppskatta hur val forberedda de
kanner sig att undervisa i olika kunskapsomraden i det centrala innehallet
samt vilka olika férmagor i kunskapskraven som de later eleverna fa tréna pa
och hur ofta. Infor varje observerad lektion bad vi dven lararen att beratta
vilket, eller vilka, kunskapsomrade(n) som lektionen skulle handla om. | denna
granskning har vi som en del av en st6rre granskning dven undersokt i vilken
utstrackning IT-verktyg anvénds i no-undervisningen.

Utformningen av kursplanerna

Kursplanerna for de olika no-dmnena ar fér arskurs 1-3 i det ndrmaste
identiska och har gemensamma kunskapskrav samt ett gemensamt centralt
innehall. Det centrala innehallet innehaller sex olika kunskapsomraden, som

i sin tur innehéller en rad delomraden for att ytterligare specificera vad sko-
lorna minst maste se till att eleverna far méta i undervisningen. Syftet med
kursplanernas utformning i arskurs 1-3 ar att undervisningen av no-dmnena
under dessa ar ska ske i no som om det vore ett &mne. Kunskapsomradet
"aret runt i naturen” innehéller exempelvis alla tre no-dmnen, som ar mer eller
mindre framtradande beroende p& omrade.

Eleverna ska genom no-undervisningen ges mojlighet att utveckla de tre
formagor, eller langsiktiga mal, som ocksé beskrivs i kursplanerna?:

1. att anvanda kunskaper i kemi, fysik och biologi fér att granska informa-
tion, kommunicera och ta stéllning till frdgor som r&r olika naturveten-
skapliga omraden,

2. att genomfora systematiska undersokningar i kemi, fysik och biologi, och

3. att anvanda naturvetenskapliga begrepp, teorier och modeller fér att be-
skriva och férklara samband i naturen, samhéllet och manniskokroppen.

Granskningens resultat
Sammanfattningsvis visar resultaten i denna granskning av no-undervisning-
en i arskurs 1-3 foljande:

* Eleverna tycker att no ar roligt
Nastan alla tillfrdgade elever uppger att de tycker att no &r roligt
och intressant. Manga elever sdger att man far "géra” pa no-le-
ktionerna till skillnad fran andra lektioner.

= Granskningen visar pa trygga undervisningsmiljéer
De allra flesta lektioner som besdks i granskningen kénnetecknas
av en trygg och lugn arbetsmiljé med stottande larare, engagerade
elever och ett 6ppet klimat. N&stan alla elever uppger ocksa att de
kanner sig trygga i klassrummet. Skolinspektionen har dock dven
observerat nagra exempel dar undervisningsmiljon inte kan sdgas
vara trygg och stddjande.

2 De tre langsiktiga férmagorna &r i det narmaste identiska i kursplanerna fér amnena kemi, fysik och biologi,
men innehaller mindre variationer beroende pa @mnet. Detta dr en sammanfattning av férmagorna och inte
ordagrant atergivet.
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= Alla kunskapsomraden i kursplanernas centrala innehall tacks inte.
Granskningen visar att det pa néra halften av skolorna finns brister
i hur rektorerna och lérarna ser till att eleverna far undervisning i
alla omraden i det centrala innehéllet. Har har Skolinspektionen
observerat att det finns en tendens att en alltfér stor andel av
undervisningen dgnas at de kunskapsomraden som innehallet mer
av biologiamnet an andra kunskapsomraden. En férklaring till detta
kan vara att lararnas varierande kunskaper i samtliga no-amnen
paverkar vilka omraden i det centrala innehallet som de véljer att
undervisa i. En annan férklaring kan vara att det finns bristféllig
tillgang till bra no-material pa skolan. En tredje forklaring kan ligga
i den relativt Iaga status som no-d&mnena har pa manga skolor. Det
ar vanligt att matematik, svenska och engelska prioriteras nar det
géller kvalitetsarbetet och kunskapsuppféljningar. P4 manga skolor
har rektorerna ofta délig kunskap om lararnas no-undervisning.

| granskningen har Skolinspektionen sett olika typer av fardiga

undervis-ningsmaterial som anvénds pa flera skolor. Flera larare
som saknar amneskunskaper i no-d&mnena uppger att de, i och med
att de borjat anvénda det fardiga materialet, i storre utstrackning
undervisar i fler kunskapsomraden.

* Lararnas amneskunskaper har betydelse
Utifran svaren fran den enkat som lararna besvarat kan Skolin-
spektionen se en tendens till att larare som har no-inriktning i sin
utbildning, i stérre utstrackning later undervisningen omfatta alla
kunskapsomréaden i det centrala innehéllet och inte kénner sig
avskréckta av fysik- och kemidmnena. Larare med no i sin utbild-
ning har dven oftare ett friare férhallningssatt till fardiga undervis-
ningsmaterial. Har kan rektorerna pa ett battre satt tjanstefordela
sd att larare undervisar i de &mnen som de har utbildning i, erbjuda
kompetensutveckling och &ven béttre ta tillvara den kompetens som
larare med no-utbildning har for ett kollegialt larande.

= Alla elever far inte prova naturvetenskapliga arbetssatt
| granskningen finner Skolinspektionen att eleverna i nastan halften
av skolorna inte far méta en no-undervisning som innehéller natur-
vetenskapliga arbetssatt. Manga skolor har ett alltfér stort fokus
pa att bara lata eleverna fa utfora undersokningar. Lararna ger inte
eleverna tillrackliga méjligheter att ocksa reflektera 6ver vad det &r
de har gjort och vad kunskapen kan innebéra.

= Elevernas intressen och erfarenheter tas inte tillvara
Manga skolor behdver forbéttra sitt arbete nar det géller hur man
tar tillvara elevernas intressen och erfarenheter och hur eleverna far
mojlighet att anvdnda ett naturvetenskapligt sprak.

= Eleverna behover hjalp med att forsta inneborden av innehallet
Utan grundforutsattningarna i de tva punkterna ndrmast ovan &r
det svart for eleverna att utveckla en forstaelse for det naturvet-
enskapliga innehallet i undervisningen och annu svarare att se
varfor kunskapen &r relevant i deras egna liv. Manga larare behdver
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utveckla sitt arbete med att hjilpa eleverna att férsta inneborden av
experimentet eller undersokningen.

No-amnena ar inte synliga i skolornas kvalitetsarbete
Skolinspektionen har i granskningen beddémt att rektorerna pa
ndstan alla skolor behdver utveckla det systematiska kvalitetsarbet-
et och |ata det omfatta dven no-a&mnena. Kunskapsresultaten i no
behover sammanstéllas och analyseras for att resultera i olika f6r-
battringsatgarder pa skolan. Mot bakgrund av den relativt konstant
laga méaluppfyllelsen fér no-dmnena i arskurs 9 &r det sarskilt viktigt
att rektorerna tidigt ger no-amnet utrymme i kvalitetsarbetet for att
kunna identifiera utvecklingsomraden.

Skolinspektionen noterar dven att implementeringsarbetet kring
laroplanen fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (Lgr
11) ser olika ut. Alla huvudman har av olika anledningar inte kom-
mit lika l&ngt i anpassningen av undervisningen till Lgr 11. P& flera
skolor ar det ldrarna sjélva, ibland tillsammans med sin rektor, som
forsoker konkretisera |droplanen i undervisningen, utan stod fran
huvudmannen.

Tillgang till och anvéndning av IT-verktyg kan forbattras
Skolinspektionen kan konstatera att nar det galler denna gransk-
ning, stodjer anvéndningen av IT-verktyg elevernas larande i relativt
liten utstrackning, bade nar det géller att utveckla kunskaper inom
no-amnena och elevernas digitala kompetens. Det finns &dven stora
skillnader i vilken tillgang till olika IT-verktyg som finns pa de olika
skolorna.

Undervisningen éar inte likvardig

Skolinspektionen noterar att det finns stora variationer i kvaliteten
pa undervisningen mellan olika skolor, men dven mellan olika klass-
er i samma skola. Skolinspektionen har identifierat en rad omraden
som behdver forbattras for att &stadkomma en no-undervisning av
god kvalitet. | detta arbete behdver huvudmaén och rektorer dven
beakta likvardighetsperspektivet.
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1 | Inledning

No-amnena fysik, kemi och biologi tillhor de
dmnen som i de hogre arskurserna har lagst
maluppfyllelse.

De senaste tio &ren har andelen elever som inte natt malen i no-dmnena i
arskurs 9 pendlat mellan atta och tio procent®. Studier och forskning om hur
undervisningen i no-d&mnena bedrivs i de hdgre arskurserna visar ocksa att
det finns brister i undervisningen och att eleverna anser att &mnena &r svara
och ointressanta. Studier visar dven att lararna i undervisningen i arskurs
7-9 inte i tillrdcklig grad utgar fran elevernas kunskapsniva, att undervis-
ningen inte knyter an till elevernas intressen och erfarenheter och att lararna
inte gor kunskapen relevant utanfér klassrummet.* Det har ocksa konsta-
terats att det ofta saknas bra metoder for att arbeta med innehallets pro-
gression fran arskurs till rskurs, vilket kan innebéra att eleverna far géra
samma saker i olika arskurser, eller att de missar viktiga inslag i undervis-
ningen.

Det finns inga studier eller forskning som férklarar elevernas bristande in-
tressen i de hogre aren med en bristféllig undervisning i de lagre aren. Den
nagot begrénsade forskning som finns om undervisningen i no i de lagre
aren pekar dock pa nagra mojliga problemomraden &dven i dessa arskurser.
Det kan handla om for lite undervisning i no-dmnena i de tidigare aren och
att den undervisning som genomfors till stor del sker i biologi p& bekostnad
av kemi och fysik. En annan ténkbar brist &r att eleverna inte tidigt introdu-

3 Se vidare avsnitt 4 i denna rapport.

4 Lindahl (2003) Lust att lara naturvetenskap och teknik? En longitudinell studie om végen till gymnasiet.
(Diss., Géteborg studies in educational sciences 196), Géteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.,
Skolverket (2008c¢) Vad hander i NO-undervisningen? En kunskapséversikt i naturorienterande dmnen i
svensk grundskola 1992-2008. Stockholm: Skolverket.
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ceras i och borjar tillampa naturvetenskapliga arbetssitt, att arbetet med att
utveckla forstaelse for no-innehallet i undervisningen &r underskattat och
att kunskapens anvandning utanfér klassrummet inte kommuniceras med
eleverna. Det har under de senaste aren varit ett 6kat fokus pa att eleverna
ska fa tillfalle att sjalva experimentera pa lektionerna och att pa sa satt fa
utveckla ett understkande arbetssatt. Det &r en god ambition som dock inte
far stanna vid detta. Eleverna behover aven fa forkunskaper, fa férklarat for
sig vad som hander och varfor det &r viktig kunskap och relevant for elevens
eget liv. Slutligen skulle det kunna vara frdga om en bristande kompetens i
no-dgmnena hos flera larare som undervisar i arskurs 1-3. Elever i de yngre
aren uttrycker dock ofta i undersokningar att de tycker att no ar bade roligt
och intressant.

Erfarenheter fran tidigare granskningar
Skolinspektionens granskningar av undervisningen i fysik i arskurs 4-6 och
7-9 har i likhet med andra studier visat pa svagheter i undervisningen och i
skolans kvalitetsarbete.® | granskningen av undervisningen i fysik i arskurs
7-9 framkom att flera av de granskade skolorna inte gav utrymme fér samtliga
kunskapsomraden i kursplanen. Granskningen visade ocksa att undervis-
ningen inte engagerade eleverna eller anpassades efter deras intressen och
behov.
| granskningen av undervisningen av fysik i arskurs 4-6 framkom
) ) att eleverna fortfarande tycker att &mnet &r roligt. Skolinspek-
Elevernas intresse tionen sa&g dock brister i undervisningen av fysik dar elev-
for no-amnena erna fb‘rvi_sso till viss del .fick experimentera och arbeta med
. R systematiska undersdkningar, men dar lararna pa ett battre
S]unker med aren” satt behévde sammanfatta lektionerna, visa och forklara
det naturvetenskapliga innehallet samt gora det forstaeligt
for eleverna. Manga skolor behdvde ocksé pé ett battre séatt
tydliggora kunskapens nytta utanfér klassrummet. Fysikdmnet var inte heller
synligt i de granskade skolornas kvalitetsarbete och lararna hade varierande
amneskompetens.

Skolinspektionen har mot bakgrund av ovanstadende funnit det angeléaget
att granska kvaliteten pa& undervisningen i no i arskurs 1-3. Fokus i gransk-
ningen har varit om undervisningen i no ger eleverna férutsattningar att
utveckla de férmagor som finns beskrivna i kursplanerna; om eleverna far en
undervisning som tacker alla kunskapsomraden i det centrala innehallet och
om skolan har ett kvalitetsarbete kring no-undervisningen. For att understka
detta har Skolinspektionen i denna granskning besokt 30 skolor, 23 kom-
munala och sju fristdende. Rektorer, larare och elever pa samtliga skolor har
intervjuats och 98 lektioner har observerats totalt.

5 Skolinspektionen (2010). Fysik utan dragningskraft. En kvalitetsgranskning om lusten att l3ra fysik i grund-
skolan. Rapport 2010:8. Skolinspektionen. Skolinspektionen (2011:9). Fysik i mellanaren — bortgémt men
inte bortglomt.
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2 | Granskningens resultat

For att fa en god forstaelse for det naturvetenskap-
liga innehallet behover eleverna fa prova natur-
vetenskapliga arbetssatt och fa tillfille att anvanda
naturvetenskapligt sprak.

Lararna behdver hjdlpa eleverna att se det naturvetenskapliga innehéllet i
undervisningen och forklara pa vilket s&tt kunskapen ar relevant i elevernas
egna liv samt se till att undervisningen anpassas efter elevernas intressen,
erfarenheter och kunskapsniva.

Det &r fa skolor som Skolinspektionen bedémer har ett bra arbete pa
samtliga dessa punkter. Granskningen visar att det finns flera brister i un-
dervisningen, men dven andra faktorer har bedémts behéva utvecklas. Det
handlar om hur lararna planerar undervisningen, hur uppféljningen av elev-
ernas kunskaper gar till och hur rektorerna inkluderar no i det systematiska
kvalitetsarbetet.

Granskningens inriktning

Nedan foljer Skolinspektionens resultat av granskningen indelat i under-
rubriker utifrén granskningens omréden. De avsnitt (2.1-2.4) som handlar om
undervisningens kvalitet hanger ofta ihop och ber6r varandra.

Syftet med de inledande fyra delomradena i granskningen &r att under-
s6ka hur lararna och rektorerna ger eleverna en mojlighet att utveckla de
olika formégorna som finns i kursplanerna. Har undersoks dven hur elevernas
intressen och erfarenheter tas tillvara.

Ett annat viktigt omrade &r att understka om eleverna far méta alla sex
kunskapsomradena i det centrala innehallet. Granskningen har dven under-
sokt hur elevernas kunskapsresultat bedéms och f6ljs upp samt hur sko-
lornas systematiska kvalitetsarbete kring no-undervisningen ser ut. Under
avsnitt 2.8 diskuteras @ven betydelsen av ldrarnas &mneskunskaper. Slutli-
gen redovisas anvandningen av IT-verktyg i undervisningen.
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2.1 | Fler elever behover fa mota naturvetenskapliga
metoder och arbetssatt

Att eleverna ska utveckla sin formaga att genomfora systematiska undersok-
ningar i naturvetenskapliga &mnen ar som ndmnts ovan ett av de langsiktiga
malen i kursplanerna. Skolinspektionen har granskat foljande aspekter for att
beddma om eleverna far mojlighet att mota naturvetenskapliga metoder och
arbetssatt pa ett satt som utvecklar den formagan:

= om eleverna far mdjlighet att utféra enklare faltstudier, observationer
och undersdkningar,

= om eleverna far formulera hypoteser, samla data, méta, sortera, grup-
pera, jamfora med andra och utvirdera, samt

= om lararna har tillgang till no-material som mgjligg6ér en no-undervis-
ning i enlighet med nationella mal och riktlinjer.

Av 30 granskade skolor har Skolinspektionen sett att 16 skolor behover
arbeta vidare med hur man later eleverna méta naturvetenskapliga metoder
och arbetssatt. Av granskningen framgéar ocksa att skillnaderna inte bara &r
stora mellan skolor utan mer anmérkningsvart ocksa mellan olika klasser i
samma skola.

Naturvetenskapliga arbetssatt

Skolinspektionen har besdokt flera lektioner dar undervisningen enbart bestar
av ren faktainlarning dér lararen beréttar och eleverna lyssnar och skriver av
det lararen skriver pa tavlan. Ibland ser eleverna pa nér lararen sjélv demon-
strerar ett experiment. P& dessa lektioner far eleverna inte lara sig genom att
utféra systematiska undersokningar, som att genomfora faltstudier, obser-
vera, samla in data, sortera, gruppera, jamfora, reflektera med mera.

Skolinspektionen har dven besokt lektioner dar lararna pa ett genomtankt
satt later eleverna prova pa naturvetenskapliga arbetssétt. P4 exempelvis Ry-
debacks Montessoriskola arbetar lararna aktivt med att introducera enklare
systematiska undersdkningar. Eleverna far innan de pabdrjar experimenten
en introduktion av lararen. De far sedan med lararnas stdd formulera hypote-
ser och uppmanas att samla data, sortera och gruppera féremal samt doku-
mentera det som hander. Ovningarna knyts sedan ihop genom att eleverna
far jamfora sina resultat och utvardera dessa tillsammans med lararen.

Pa manga skolor arbetar lararna medvetet med att lata eleverna formu-
lera hypoteser, det vill sdga att formulera ett antagande, utifrdn observerade
fakta, erfarenheter och teorier, om vad de tror ska handa innan de provar
hypotesen. P4 vissa skolor kan man dock inte tala om att eleverna far stélla
hypoteser, det ror sig oftare om fria gissningar utan nadgon egentlig koppling
till vad som understks och utan anknytning till relevanta naturvetenskapliga
teorier. Skolinspektionen har sett att eleverna i dessa fall inte kan satta in
experimentet och vad som kan tankas handa i ett sammanhang, vilket leder
till gissningar som ligger bortom rimlighetens gréns. Persson (2003 i Berg
med flera 2007)° betonar att eleverna behéver f& hjilp nar de ska formulera
hypoteser sa att dessa inte sker helt férutséttningslost.

6 Berg, A., Léfgren, E. och Eriksson, |. (2007). Kemiinnehall i undervisningen fér nybérjare. En studie av hur
amnesinnehallet far konkurrera med mélet att 4 eleverna intresserade av naturvetenskap. Nordina 3(2),
2007.
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Dar eleverna far goda mojligheter att arbeta med systematiska undersok-
ningar verkar det vara lattare for eleverna att forsta innebdrden av vad som
sker och &ven koppla kunskapen till en verklighet utanfor klassrummet.
Manga lektioner slutar dock ofta med att eleverna har gjort klart experimen-
tet, dokumenterat samt diskuterat och i bésta fall jamfért med varandra och
sedan &r det slut pa lektionen. Har missar lararna ofta att tillsammans med
eleverna ga igenom resultaten av undersékningarna och diskutera vad som
skett pa lektionen. | dessa fall far eleverna ingen bakgrund till fenomenet och
ingen hjélp att forsta varfér det blev pa ett visst satt. Eleverna far heller ingen
forklaring till varfér kunskapen om detta &r viktigt och relevant i deras egna
liv. Rapporten aterkommer till detta i avsnitt 2.4.

Skolinspektionen har under lektionsobservationerna bedémt om eleverna
far mota naturvetenskapliga metoder och arbetssatt.” Diagram 1 nedan visar
att endast i drygt halften av de observerade lektionerna sker detta i mycket
hég, eller ganska hog grad.

Diagram 1 utifran 98 lektionsobservationer®

Lararna later elevernamota
naturvetenskapliga metoder och arbetssitt

B | mycket lag grad
| ganska Eg grad

33%

| ganska hig grad

22%

| mycket hég grad

25%%

Fardigt undervisningsmaterial
| flera av de skolor som ingar i granskningen, arbetar lararna med fardiga
undervisningspaket som skolan eller huvudmannen képt in. Dessa har skilda
upplagg och innehall beroende pa vem som tagit fram dem, men gemensamt
ar att de innehéller instruktioner om hur lektionsserier enligt olika teman kan
planeras och genomféras med hjalp av det material som f6ljer med. Exempel
pa teman &r "fast eller flytande” eller "luft och tryck”. | vissa undervisnings-
paket ingar dven att [ararna far utbildning i hur materialet ska anvandas.
Skolinspektionen har i granskningen inte sarskilt undersokt hur dessa
fardiga material fungerar. Vid intervjuer med ldrarna pa dessa skolor kan
dock tva olika instéllningar noteras. De larare som saknar hogskolepoang i
no-dgmnena menar ofta att lddorna har gjort att de nu undervisar mer i alla
kunskapsomraden. Har uppger ldrarna att det &r materialens upplagg med

7 Undervisningen bedémdes utifrén observationsscheman (se bilaga 5) dir varje aspekt bedémdes utifran
fyra nivaer: 1=i mycket lag grad, 2=i ganska lag grad, 3=i ganska hég grad och 4=i mycket hég grad. Om
aspekten inte gick att vérdera, eller inte var relevant i sammanhanget angavs ett x.

8 Det &r viktigt att har papeka att Skolinspektionen i de enskilda verksamhetsrapporterna och besluten kan ha
bedomt att eleverna énda i vissa fall far mota naturvetenskapliga metoder och arbetssitt. Bedomningarna
i rapporterna &r baserade pa flera underlag, dér lektionsobservationerna &r ett sddant. De uppgifter som
redovisas i diagrammen avser endast bedémningar av observerade lektioner.
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tydliga instruktioner och fardigt material som &r angivet f6r varje moment som
gor att de vagar lamna biologin.

Larare som har no-utbildning upplever daremot ibland lddorna som
begransande. Dessa ldrare ndmner att de allt oftare véljer att se l[&dorna
som inspiration, men att de &nda véljer andra metoder for att planera och
genomfdra sin undervisning. Skolinspektionen kan konstatera att det finns en
tydlig koppling mellan anvandningen av no-ladorna och lararnas utbildning i
amnena.

2.2 | Lararna behover bli battre pa att ta tillvara
elevernas intressen och erfarenheter

Enligt de 6vergripande mal och riktlinjer som anges i Lgr 11 ska lararen ta
hansyn till varje enskild individs behov, férutsattningar, erfarenheter och
tankande. | Lindqvists studie fran 2003 lyfts ockséa lararen som den absolut
viktigaste faktorn for lusten att lara. Eleverna menar att lararens engage-
mang och férmaga att motivera, inspirera och moéta eleven pa rétt niva och
kunna ge forutsattningar for larande, ar central. | samma studie ségs lusten
och gléadjen hos eleverna uppsta i kanslan av att lyckas med nagonting. Att
uppgifterna &r av en sadan svarighetsgrad att de kan I6sas med en rimlig
anstrédngning och att de utmanar elevernas formaga optimalt frémjar elev-
ernas motivation. Uppgifterna ska alltsa inte vara for latta sa att de kénns
meningsldsa och inte heller for svara sa att de skapar oro.®

De allra flesta elever som har intervjuats i Skolinspektionens granskning
tycker att no-&mnena &r roliga och intressanta. De sdger att de tycker om no:
"for att man far gora sjélv pa no, det &r inte bara att sitta och lyssna” och "det
ar spannande och roligt och man lar sig nya saker”. Detta ligger ocksa i linje
med det som tidigare studier har visat. Det verkar ddrmed finnas goda forut-
sattningar att fAnga upp elevernas naturliga intresse och lust fér no-dmnena.

For att bedoma om elevernas intressen och erfarenheter tas tillvara har
Skolinspektionen granskat féljande aspekter:

= om undervisningen utformas till f&r eleverna védlkdnda sammanhang
och utgar fran elevernas kunskapsniva,

= om eleverna uppmuntras att gora forsok dar misstag, eller "fel” svar,
ses som tillfallen till Iirande,

= om undervisningen anpassas efter elevernas fragor, samt

= om eleverna far anvénda och ta del av ménga olika uttrycksformer
sdsom sprak, bild, musik, drama och dans.

Skolinspektionen har bedémt att 18 av de 30 granskade skolorna har
svarigheter nar det géller att ta tillvara elevernas intressen och erfarenheter i
no-undervisningen. Skolorna har ofta en trygg miljé och lektionerna praglas
av arbetsro. Daremot varierar det hur lararna later eleverna f& komma till tals
och paverka undervisningen med egna fragor och funderingar samt hur un-
dervisningen anpassas till elevernas egna erfarenheter och kunskapsniva.

9 Lindqvist, U. med flera (2003) Lusten att l4ira - med fokus pa matematik. Skolverket Rapport 221. Stockholm:
Fritzes.
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Trygg miljoé en viktig grundférutsattning
En grundférutsattning for att elevernas intressen och erfarenheter ska kunna
tas tillvara &r en trygg undervisningsmiljé.

Vara lektionsobservationer ger flera goda exempel pa att eleverna vagar
prova sig fram, racka upp handen och vagar férséka svara. Eleverna bemots
oftast med respekt fran bade larare och elever, &ven om svaret rakar vara fel.
| flera intervjuer sager eleverna ocksa att det ar okej att svara fel. Om det &r
nadgon som skrattar sa sager lararen till. Manga elever uppger dven att man
maste fa svara fel, "annars lar man sig ju inget”.

Aven om de allra flesta elever far uppleva en trygg miljo i klassrummet s
ar det orovéackande att Skolinspektionen pa nagra skolor &nda ser exempel
pa undervisningsmiljéer som inte &r trygga och stédjande.

Knappt en femtedel av de observerade lektionerna har i mycket lag, eller
ganska lag grad en trygg, stddjande och uppmuntrande larandemilj6 se dia-
gram 2. Problemen rér endast ett fatal skolor och handlar oftast om att miljén
i klassrummen &r stokig och inte frimjar en stédjande larandemiljé. Enligt vad
Skolinspektionen erfar arbetar lararna i dessa klassrum aktivt fér att komma
till ratta med detta.

Diagram 2 utifran 98 lektionsobservationer'

Trygg, stodjande och uppmuntrande

lirandemiljo
13%
B | mycket lag grad
gt | ganska g grad
| ganska hég grad
| mycket hdg grad
40% y 99

Elevernas intressen och erfarenheter

Enligt Lgr 11 ska lararen ta hansyn till varje enskild individs behov, férutsatt-
ningar, erfarenheter och tankande. | de granskade skolorna sker detta dock i
olika hég grad.

Skolinspektionen har sett exempel pa hur larare fangar upp elevernas in-
tressen och kunskaper genom att redan i planeringsarbetet tillsammans med
eleverna gora en sa kallad tankekarta. Lararna pa Tosterdskola och Klap-
penskolan tillimpar denna metod. | samband med detta arbete kan eleverna
ge forslag pé vad de sjilva vill arbeta med och lara sig mer om. Samtidigt
fangar lararna upp elevernas kunskaper i &mnet. Skolinspektionen bedémer
att dessa larare lyckas ta tillvara elevernas intressen och erfarenheter samt
fa underlag for att planera en undervisning som utgar fran elevernas olika
kunskapsnivaer.

10 Se fotnot 6 och 7.
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Pa dessa och flera andra skolor &r lararnas arbete med att fanga upp elever-
nas intressen och erfarenheter ocksé synligt i de lektioner som Skolinspek-
tionen observerar. Lararna later eleverna komma till tals och eleverna far
ibland agera "experter” i omraden som de har sérskild kunskap om. Eleverna
staller spontana frdgor som dyker upp under lektionen och lararna later
dessa far ta utrymme och knyter frdgorna till lektionens innehall.

| granskningen finns dock exempel pa larare som ar motvilliga till att lata
elevernas intressen och erfarenheter fa plats i undervisningen. Framforallt
nar det géller att lata eleverna ta plats med egna fragor och funderingar.
Skolinspektionen har sett exempel pa larare som fragar elever som racker
upp handen vad de ténker fraga. Om lararen tycker att fragan inte hor hem-
ma inom det som planerats pa lektionen séa far eleven inte stélla sin frdga. En
del larare sager att anledningen till detta &r att de &r oroliga for att tiden ska
rusa ivdg och att lektionen ska komma att handla om nagot helt annat &n det
de hade planerat.

Som framgér av diagram 3 nedan tar lararna vid tva av fem lektioner i
mycket eller ganska Iag grad hénsyn till varje elevs intressen och behov.

Diagram 3 utifran 98 lektionsobservationer!

Ta hinsyntill varje elevs intressen
och behov

| mycket 14g grad

| ganska kg grad
19% | ganska hég grad
| mycket hég grad
299
39%

Anpassning efter kunskapsniva

En annan viktig aspekt & om undervisningen utformas till for eleverna
vilkdnda sammanhang och elevernas kunskapsniva. Enligt 1 kap 4 § andra
stycket skollagen ska i utbildningen hénsyn tas till barns och elevers olika
behov. Barn och elever ska ges stdd och stimulans s& att de utvecklas sa
langt som mdgjligt.

Har uppger flera larare att man uppfattar no-dmnena som sarskilt svara
att individanpassa. Andra larare menar tvartom att det &r relativt latt att
anpassa no-undervisningen efter elevernas kunskapsniva och att &mnena till
och med &r sarskilt lampade for detta.

Flera larare menar att den anpassning till elevernas kunskapsniva som
gors, begransas till att de elever som snabbt blir klara med uppgifterna far
fortsatta med att skriva lite mera fakta om exempelvis sitt djur. De eleverna
far dock sdllan gora fordjupande uppgifter, for att ytterligare utveckla sina

11 Se fotnot 6 och 7.
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férmagor och fa en djupare forstaelse for amnet. Eleverna sjélva séger ocksa
vid flera intervjuer att nar de &r klara far de ldsa en bankbok, som oftast inte
har med no att gora, eller pabdrja uppgifter i ett annat &mne. Flera lektions-
observationer bekréftar denna bild.

Av de observerade lektionerna finner Skolinspektionen, som framgar av
diagram 4, att drygt tva av fem lektioner utmérks av bristande individanpass-
ning, stéd och utmaningar.

Diagram 4 utifran 98 lektionsobservationer'

Individanpassning, stéd och utmaningar

23%
| mycket lag grad
| ganska kg grad
30% | ganska hég grad
| mycket hég grad
236094

2.3 | Eleverna behover i hogre grad fa anvanda
naturvetenskapligt sprak

| kursplanerna betonas vikten av att eleverna pa olika s&tt far anvanda natur-
vetenskapligt sprak. Detta &r viktigt for att kunna ge eleverna mojligheter att
kunna gé fran en vardaglig forstaelse av fenomen till en mer naturvetenskap-
lig forstéelse.

Edling (2006) menar att 6vergangen frén ett vardagssprak till ett speciali-
serat sprak &r en central aspekt av utbildning och att det &r i denna 6vergang
som eleverna kan omtolka varlden. Denna 6vergéang kraver dock att eleverna
far 6va sig i att anvanda naturvetenskapligt sprak bade skriftligt och munt-
ligt."s Aven af Geijerstam (2006) har betonat vikten av att eleverna far ta till
sig och anvénda naturvetenskapligt sprak. Han menar att detta &r viktigt for
att eleverna ska kunna ta sig vidare i det naturvetenskapliga larandet.'

For att bedoma om eleverna far anvanda naturvetenskapligt sprak i tal och
text har Skolinspektionen granskat féljande aspekter:

= om eleverna introduceras till naturvetenskapliga begrepp, bland an-
nat genom att lararna tar tillvara elevernas frdgor och funderingar,

12 3¢ fotnot 6 och 7.

13 Edling, A. (20086). Abstraction and authority in textbooks The textual paths towards specialized language.
Acta Universitatis Upsaliensis. Studia Linguistica Upsaliensia 2. Uppsala: Uppsala universitet.

14 of Geijerstam, A (2006). Att skriva i naturorienterande d&mnen i skolan. Acta Universitatis Upsaliensis.
Studia Linguistica Upsaliensia 3. Uppsala: Uppsala universitet.
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= om eleverna far mgjlighet att beskriva, samtala, beratta och dis-
kutera, samt

= om undervisningen ger eleverna mojlighet att pa ett bra sétt ut-
trycka sig skriftligt och att mota texter i bland annat sagor, myter
och tidningsartiklar.

Granskningen visar att 14 av 30 skolor behdver férbattra sitt arbete ndr det
galler att lata eleverna fa anviinda naturvetenskapligt sprak. Aven har skiljer
det mellan olika klasser p4 samma skola. Bést inom omrédet &r skolorna nar
det géller hur man arbetar med att lata eleverna beskriva, samtala, berétta
och diskutera. Den aspekt som skolorna har mest bekymmer med &r att ge
eleverna ett bra sétt att uttrycka sig skriftligt och framférallt att lata eleverna
mota texter i bland annat sagor, myter och tidningsartiklar.

Né&r samtliga lektionsobservationer sammanstalls visar det sig att lararna
i tre av fem lektioner i mycket hég, eller ganska hog grad later eleverna an-
vénda naturvetenskapligt sprak i tal och skrift, diagram 5.

Diagram 5 utifran 98 lektionsobservationer'™

Lararna ser till att eleverna far anvanda
naturvetenskapligt sprak

249
0 u | mycket lag grad
| ganska l&g grad
27% g gar
| ganska hég grad
I mycket hdg grad
38%

Begreppsintroduktion pa olika satt
Manga larare i granskningen uttrycker en medvetenhet kring begreppsan-
vandning och menar att detta oftast gar till s att de sjélva introducerar och
forklarar nagra begrepp i borjan av lektionen. Lararna aterkommer senare
under lektionen till begreppen vid upprepade tillféllen.

| Tannd skola och Arsunda kyrkskola finns exempel pa hur lararna pa olika
satt introducerar naturvetenskapliga begrepp och hur de aterkommer till
dessa under lektionen och gor kopplingar mellan den naturvetenskapliga ter-
minologin och elevernas mer vardagliga spréak. Lararnas begreppsintroduk-
tion styrs har &ven av elevernas fragor om olika naturvetenskapliga fenomen.

Pa nagra skolor uppger lararna att de ibland kénner sig osdkra pa vissa
begrepp och att de dr oroliga for att de kanske ger eleverna en nagot felaktig
definition, sarskilt om eleverna har en mangd féljdfragor efter att begreppet
introducerats. Detta ar sarskilt tydligt nar det galler begrepp inom det
centrala innehéll som innehaller mer av kemi- och fysikdmnena. Hér har
nagra larare papekat att de har kant sig hjélpta av det fardiga no-material

15 Se fotnot 6 och 7.
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som skolan kopt in dar begrepp forklaras och genom instruktioner hjélper
lararna att introducera begreppen i ratt sammanhang.

Eleverna behover fa 6va mer pa att formulera sig skriftligen
Forskning inom omrédet visar att eleverna sallan far en traning i hur man
anvander skriftligt sprak i olika sammanhang, for olika syften och for olika
mottagare. Berg med flera (2007) menar att nér elever ska dokumentera
handlar det oftast om att rapportera laborationer och inte att reflektera 6ver
varfor det blev pa ett visst satt. Ofta handlar det d&ven om
att eleverna ritar vad som hént, istéllet for att 6va péa att “Far eleverna
med ord forklara vad som hant och varfér nagot har hént.'® méjlighet att
Pa manga av de ob.serverade Iektlor)erna handI?r beskriva, samtala,
elevernas dokumentation om att de skriver av det lararen .
skrivit pa tavlan, eller att de med egna ord beréttar vad de beratta och
har gjort, ofta med en teckning for att illustrera. Eleverna far diskutera?”
sdllan 6va pa att skriva varfor det blev ett visst resultat.
Enligt kursplanerna ska eleverna ocksa fa méta texter i
bland annat sagor, myter och tidningsartiklar. Skolinspektionen har funnit fa
exempel pa att eleverna far gora detta. Nagra skolor anvénder tidningsartiklar
for att ytterligare belysa ett omradde och pa nagra skolor laser lararen bocker
om hur man forr trodde att exempelvis jorden var platt. Detta tillhér dock un-
dantagen. Har behover manga skolor pa ett mycket béttre sétt lata eleverna
tréna pa att formulera sig skriftligen och &ven lata eleverna moéta andra typer
av texter &n larobokstexterna.

Far eleverna mojlighet att beskriva, samtala, beratta och diskutera?
Manga skolor har ett bra arbete nar det géller att lata eleverna f& beskriva,
samtala och beratta. P4 dessa skolor uppmuntras eleverna att under arbe-
tets gang diskutera med andra elever om vad de gér och vad som hénder.
De far sedan oftast beratta for varandra i helklass om vad de har gjort och
vad som hénde vid deras undersokning. | dessa fall &r lararna ofta aktiva i att
leda och fordela diskussionerna sa att alla far komma till tals. De flesta larare
skulle dock pé ett battre satt kunna arbeta med att uppmuntra eleverna att
muntligen resonera kring varfor det blev pa ett visst sétt.

2.4 | Fler elever behover fa mojlighet att forsta det
naturvetenskapliga innehallet i undervisningen

Som konstateras i inledningen till avsnitt 2 paverkar undervisningens ut-
formning sdsom den undersdks under avsnitt 2.1-2.3 hur lararna kan arbeta
med forstaelsen pa ett bra sitt. | granskningen ser Skolinspektionen att 18
av 30 skolor behover forbattra sitt arbete med hur man ger eleverna moj-
lighet att forsta det naturvetenskapliga innehéllet i undervisningen.

Det kan &ven har vara stora skillnader mellan olika klasser pd samma sko-
la i hur man arbetar med att hjélpa eleverna att férsta vad det &r de gor. Som
pépekas av Berg med flera (2007), Jakobsson (2009) och Helldén med flera

16 Berg, A., Léfgren, E. och Eriksson, I. (2007). Kemiinnehall i undervisningen fér nybérjare. En studie av hur

amnesinnehallet far konkurrera med mélet att fa eleverna intresserade av naturvetenskap. Nordina 3(2),
2007.
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(2005)"" s& bidrar inte praktiska experiment automatiskt till férstaelse och
naturvetenskapligt larande. Att anvdnda en undervisningsmetod déar eleverna
utifrn observationer forvantas kunna se samband och formulera teorier &r
inte en framgéngsfaktor for att na forstaelse. Utan férkunskaper och teoretisk
bakgrund &r det svart att gora relevanta observationer och dra slutsatser.'®

For att bedoma om eleverna far mojlighet att forsta det naturvetenskapliga
innehallet i undervisningen har Skolinspektionen granskat foljande aspekter:

= om eleverna far hjalp att utveckla férstaelse,

= om undervisningen tydliggor det naturvetenskapliga innehallet for
eleverna, samt

= om laborationer och experiment genomfors pa ett saddant satt att de
kan ge eleverna forstaelse.

Eleverna behdver hjalp att se det naturvetenskapliga innehallet
Flera lektioner som observeras i granskningen inleds med att uppgiften
presenteras. D& ndmner lararen olika fakta tillsammans med en rad begrepp.
Eleverna far sjélva utféra experiment, eller se sin larare demonstrera, och
sedan ska héandelseférloppet dokumenteras innan lektionen avslutas.

Eleverna gar sedan ofta direkt dver till ndsta &mne utan en tydlig avslut-
ning eller sammanfattning av den lektion som &r slut. | dessa fall far eleverna
ingen forklaring till varfor det blev ett visst resultat och &nnu mer séllan
forklarat varfor det kan vara en viktig kunskap i elevernas egna liv. | vérsta fall
far eleverna inte ens klart for sig vad som har hant och lamnar lektionen med
fragor om vad de egentligen har gjort, eller har kvar sin férestéllning om hur
nagonting fungerar.

Tva sétt att arbeta med elevernas forstaelse

Skolinspektionen har sett hur lararna pa Tanné skola fokuserar pa handled-
ning och diskussion nar eleverna arbetar. Lararna gar runt och stéller 6ppna
fragor till eleverna. Mot lektionens slut knyter ldrarna ihop lektionen med en

gemensam diskussion och later eleverna se de undersékningar de genom-

fort i ett storre sammanhang for att férankra kunskapens anvéndning.

Aven pa Wieselgrensskolan ser Skolinspektionen hur ldrarna arbetar for
att uppmuntra eleverna att inte bara utféra, utan ocksa se och forsta det
naturvetenskapliga innehallet i det de gor. Lararna menar att det ar viktigt
att de under lektionen gar runt och handleder eleverna och &ven att de nar
lektionen avslutas fangar upp inte bara vad eleverna har lart sig faktamassigt,
utan ocksé vad de har forstéatt.

En sammanstéllining av de observerade lektionerna i diagram 6 visar att
halften av lektionerna i mycket lag, eller ganska lag grad, ger eleverna majlig-
het att forsta det naturvetenskapliga innehéllet i undervisningen.

17 Jakobsson, B. (2009). Fran begrepp till utforskande arbetssétt. Forskning om NO-undervisning i grund-
skolans tidigare ar. Stockholm: Stockholm stad, Utbildningsférvaltningen. Helldén, G., Lindahl, B., &
Redfors, A. (2005). L4rande och undervisning i naturvetenskap — en forskningséversikt. Vetenskapsradets
rapportserie, rapport 2, 2005. Stockholm: Vetenskapsradet.

18 Skolverket (2008a). Naturorienterande dmnen i &rskurs 4. En analys av ldrares och elevers uppfattningar
om @mnesinnehall och undervisning i TIMSS 2007. Analysrapport till 323. Stockholm: Skolverket. Samt:
Skolverket (2008c). Vad hander i NO-undervisningen? En kunskapséversikt i naturorienterande &mnen i
svensk grundskola 1992-2008. Stockholm: Skolverket.
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Diagram 6 utifran 98 lektionsobservationer'®

Ge elevernamojlighet att forsta det
naturvetenskapligainnehalleti
undervisningen

Sk B | mycket l&g grad
| ganska g grad
| ganska hég grad

29% 2704 | mycket hég grad

2.5 | Det finns brister i hur elevernas kunskaper
bedoms, dokumenteras och f6ljs upp

Skolinspektionens tidigare kvalitetsgranskningar av undervisningen i fysik i
arskurs 4-6 har visat att det &r vanligt att skriftiga omdémen, trots att det &ar
ett krav i skollagen, inte skrivs i no-dmnena.

For att leda eleven vidare i sin kunskapsutveckling &r det dock viktigt att
lararens analys och bedémning av elevens ldrande &r av god kvalitet och att
omddmen ges i samtliga &mnen som eleven far undervisning i. Forskning har
visat att det &r viktigt att eleverna far vetskap om malen for utbildningen sa
att de kan uppritta egna mal fér sin kunskapsutveckling (Johnsson 2002). |
detta behdver eleverna kontinuerlig handledning och information om kun-
skapskraven, vilka de &r och hur eleverna kan arbeta utifrdn dessa.?°

For att bedéma om elevernas kunskaper bedéms, dokumenteras och f6ljs
upp har Skolinspektionen anvént féljande aspekter:

= om elevernas kunskaper i no-dmnena dr dokumenterade i elevens
IUP och beddmda enligt kunskapskraven i form av ett skriftligt
omdome,

= om lararnas bedémningar av elevernas kunskaper i no-dmnena
kommuniceras kontinuerligt till eleverna och minst en gang per
termin till virdnadshavare i utvecklingssamtal,

= om eleverna informeras om vilka kunskapskrav de ska uppna, samt

= om lararna samverkar med varandra for att eleverna ska kunna na
mélen med utbildningen.

Av de skolor som ingick i denna granskning &r det 27 av 30 skolor som
behover se till att de dokumenterar och f6ljer upp elevernas kunskapsresultat
i no i enlighet med kraven i skollagen och laroplanen

19 ge fotnot 6 och 7-
20 Johnsson, Hakan med flera (2002) Att bedéma eller déma. Stockholm: Skolverket.
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Den storsta bristen som identifierats inom detta omrade galler att bedém-
ningen av elevernas kunskapsutveckling inte utgar fran kunskapskraven. Har
beddms alla skolor utom tvé behdva utveckla sitt arbete. Det &r p4 manga
skolor matematik och svenska som prioriteras nér det galler bade att doku-
mentation av elevernas kunskapsutveckling sker och hur dokumentationen
gors. Skolinspektionen vill har papeka att skolorna enligt skollagen har en
skyldighet att ge omdomen i samtliga &mnen som de far undervisning i.

Beddmning och dokumentation av kunskapsutveckling
Skolinspektionen kan konstatera att de flesta skolor har utvecklingssamtal
med vardnadshavare och elev minst en gang per termin. Det &r dock inte
alltid som ldrarna under dessa samtal namner no-undervisningen eller hur
elevens kunskapsutveckling ser ut inom dessa dmnen.

Det finns skolor dar rektorn har fattat beslut om att IUP med skriftliga om-
domen inte ska skrivas i no-d&mnena for arskurs 1 och 2. Rektorerna motive-
rar detta med att alla &mnen egentligen handlar om svenska i bérjan och att
det ar svart att veta vad en elev i de tidiga aren presterar i just no. P& nagra
hall menar lararna att tidigare, nér det fanns mal att uppna forst i arskurs 5,
sé valde man ofta att vénta med att bedéma och dokumentera elevernas
kunskapsutveckling i no-amnena.

Skolinspektionen har sett exempel pd omdomen som &r utformade som
en lista pd vad eleven har gjort i férhallande till det centrala innehallet, sna-
rare an en beddmning av elevernas kunskapsutveckling kopplat till kunskaps-
kraven i kursplanerna. | flera fall uppger bade larare och rektorer ocksa att de
kénner sig osékra pa hur de ska férhalla sig till de olika kursplanebegreppen
amnesspecifika formagor, centralt innehall och kunskapskrav. P4 manga
skolor saknas ocksd gemensamma verktyg for bedémningar. De som tidigare
anvants &r i flera fall tillfalligt ur spel med forklaringen att de uppdateras
utifrdn Lgri11.

Pa nagra skolor uppger eleverna att de under utvecklingssamtalen mest
pratar om vad de har gjort pa lektionerna, ibland far de veta om de &r aktiva
och flitiga. Det &r séllan eleverna kan paminna sig om att de sarskilt har
pratat om no. Det &r dven séllsynt att eleverna uppger att kunskapskraven
tas upp vare sig pa utvecklingssamtalen eller i klassrummet, dven om flera av
lararna menar att de gar igenom dem med eleverna.

Uppfoljning av kunskapsresultaten

Det &r flera rektorer och larare som uppger att deras elever i arskurs 1-3

har en 100-procentig méluppfyllelse nar det galler no-&mnena. Samma
fenomen noterades i Skolinspektionens granskning av undervisningen i fysik
for arskurs 4-6, dar det inte var ovanligt att larare bedémde att alla elever pa
skolan klarade malen i fysik i arskurs 5.

Skolinspektionen har i denna granskning i samtal med rektorerna i flera
fall bett dem reflektera 6ver denna 100-procentiga méluppfyllelse, stéllt mot
skolans betydligt lagre maluppfyllelse i matematik eller svenska. Flera rekto-
rer menar att detta knappast kan vara en korrekt bild av elevernas egentliga
maluppfyllelse i no-d&mnena och ser sjilva att bedémningen av elevernas
kunskaper och uppféljningen av dessa é&r ett utvecklingsomrade.

Som ndmns i denna rapport har no-Zmnena sedan flera ar tillbaka varit
de @mnen som haft sdmst maluppfyllelse i arskurs nio. Trots detta fortsétter
ménga skolor i granskningen att ha fokus pa frdmst svenska, matematik och
engelska. Skolorna beh&ver mot denna bakgrund se till att en uppfdljning
av kunskapsresultaten fér samtliga &mnen gors mot kraven i kursplanerna
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samt att dessa dokumenteras och f6ljs upp pa individ—, klass- och skolniva.
Denna diskussion aterkommer under avsnitt 2.7 som handlar om skolornas
systematiska kvalitetsarbete.

2.6 | Undervisningen omfattar ofta inte alla
kunskapsomraden i det centrala innehallet

Kursplanerna i biologi, fysik och kemi har for &rskurserna 1-3 ett gemensamt
centralt innehall. Det innehéller sex kunskapsomraden: aret runt i naturen,
kropp och halsa, kraft och rorelse, material och @mnen i var omgivning,
beréttelser om natur och naturvetenskap samt metoder och arbetssétt. Varje
kunskapsomrade innehaller en rad punkter som ytterligare preciserar vad det
ar skolorna minst ska behandla i undervisningen av no under arskurs 1-3.
Varje skola kan fritt utdver detta vélja andra naturvetenskapliga omraden som
man vill ytterligare férdjupa sig i. For att kunna ge utrymme till alla sex kun-
skapsomraden behd&ver skolan dven ha en timplan som mojliggér for lararna
att planera och genomféra en saddan undervisning.

For att bedoma om undervisningen omfattar alla sex omraden i det centrala
innehallet har Skolinspektionen anvént féljande tva aspekter:

= om rektorn ser till att timplanen anpassas till elevens hela skolgang
nar skolan planerar hur manga timmar no-undervisning eleverna far
i arskurs 1-3, samt

= om det finns en planering av undervisningen som utgar fran och
tacker alla kunskapsomraden i det centrala innehéllet.

| nastan hélften av skolorna som besdkts far eleverna en undervisning som
omfattar alla kunskapsomraden i det centrala innehal- ny 7 -
let. Det bor ndmnas att Skolinspektionens besdk dgde Vl upptoathe att
rum nr skolorna var mitt i ett arbete att konkretiserade V11 alla arskurser
nya kursplanerna i olika egna lokala planeringar. Har har arbetade med trad!”
skolorna kommit olika l&ngt med hur de har tagit till sig

och arbetar efter den nya laroplanen.

Tillrackligt antal timmar fér no-undervisningen?

Skolverket har i en rapport?' presenterat vilka antaganden om undervisnings-
tid som ligger till grund for kunskapskraven i Lgr 11 f6r skolans olika &mnen.
Skolorna behover férdela de 800 timmar som enligt timplanen ska dgnas at
no- och teknikdmnena Gver arskurs 1-9. Skolverket utgick i sitt arbete med
de nya kursplanerna och kunskapskraven fran att mellan 180 och 220 timmar
behover dgnas at no och teknik i arskurs 1-3.

Skolinspektionen besdker i granskningen nagra skolor som endast har
fordelat ut drygt 100 timmar i no under arskurs 1-3. Har kan lararna inte
hinna med att genomféra en undervisning som omfattar alla sex kunskaps-
omraden i det centrala innehallet och som dven ger eleverna en mojlighet att
na kunskapskraven i arskurs 3.

21 U2009/312/S Uppdrag att utarbeta nya kursplaner och kunskapskrav fér grundskolan och motsvarande
skolformer m.m.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:4



”Vi upptéckte att vi i alla arskurser arbetade med trad!”
Skolinspektionen noterar att huvudménnens implementeringsarbete nar det
géller Lgr 11 ser olika ut. Vissa huvudman har haft en relativt organiserad
plan for hur laroplanen ska implementeras pa skolorna. Rektorer och larare
har deltagit i gemensamma moten med dmnesrepresentanter fran de olika
skolorna och deltagit pa Skolverkets konferenser om Lgr 11. Dessvérre ser
det alltfor ofta ut s& att huvudménnen av olika anledningar inte har méktat
med att organisera ett implementeringsarbete. Pa dessa skolor ar det ofta
lararna sjélva, ibland tillsammans med sin rektor, som férsoker konkretisera
laroplanen i undervisningen. Detta sker dock alltfér séllan genom en ge-
mensam planering tillsammans med andra |drare pa skolan. P4 flera skolor
framkommer i samtal med bade rektorer och lérare att rektorerna inte alltid
ar drivande, eller i vissa fall inte ens sarskilt insatta i arbetet med att imple-
mentera den nya laroplanen. Manga larare menar att de har fatt alldeles for
lite tid for att tillsammans sétta sig ned och géra gemensamma planeringar
utifrdn den nya laroplanen. Vid en 6vergang fran arskurs 2 till 3 med ett larar-
byte riskerar eleverna antingen att f& géra samma saker igen eller missa att
fa en undervisning i vissa omraden.

Citatet i rubriken &r hamtat fran en larargrupp som i ett av fa gemensam-
ma moten upptickte att de alla i arskurs 1-4 arbetade med trdad. De hade
dock ingen kdnnedom om innehallet i sina kollegors planeringar av undervis-
ningen.

Inte bara biologi, men mest

Skolinspektion kan konstatera att det bland skolorna i granskningen &r stort
fokus pa biologi nér det star no pa schemat. "Det ar av tradition mest biologi
pa skolan”, uppger en larargrupp. Manga larare dversatter ocksa de forsta
tvd omradena, "aret runt i naturen” och "kropp och hélsa”, som att dessa

i princip &r samma sak som att undervisa i biologi. Detta framgér av bade
samtal med larare och av undervisningen som observeras. Tanken med de
olika kunskapsomradena &r dock att samtliga no-d&mnen ryms i olika domi-
nerande grad under de olika rubrikerna.

Lararna ombads infor lektionsobservationerna svara pé fragan vilken eller
vilka delar av det centrala innehallet som lektionerna skulle behandla. Som
framgar av diagram 7 s &r det knappt 30 av de 94 lektioner som uppges
handla om "aret runt i naturen” och 14 av 94 lektioner som ska handla om
"kropp och halsa". Detta kan jamfoéras med siffrorna fér hur manga observe-
rade lektioner som behandlar kunskapsomradet "kraft och rorelse”, endast
tvé av 94. | granskningen observerades 98 lektioner, fyra ldrare har allts& inte
kunna uppge vad lektionen ska handla om.
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Diagram 7 utifran 94 lararsvar om lektionens innehall

Centralt innehall

25 A
@ 20
g
= 15 A
£ 10 -
=
o B
0 - T T - T T - T
Aretrunt Kropp Kraft Material Berittelser Metoder Flera
i naturen  och och och o nalur - oeh gmraden
hdlsa rérelse  Amnen arbetssin

Bildtext: Hur manga av de observerade lektionerna uppgavs handla om vilket kunskapsomrade?

2.7 | Skolorna behover forbattra kvalitetsarbetet
kring no-undervisningen

Tidigare ndmnda granskningar av fysikundervisningen fann att skolorna i
granskningarna séllan hade ett systematiskt kvalitetsarbete som omfattade
eller fokuserade pa resultaten i fysikdmnet. Bilden kanns igen dven i denna
granskning. Skolornas brister i hur man féljer upp och dokumenterar elever-
nas kunskapsutveckling har tidigare diskuterats i denna rapport under 2.5.

For att beddma om skolorna har ett kvalitetsarbete kring no-undervisningen
har Skolinspektionen granskat féljande aspekter:

= om rektorn ser till att undervisningen i no systematiskt och konti-
nuerligt féljs upp och utvecklas i enlighet med de mal som finns foér
utbildningen,

= om lararna har utbildning avsedd for att undervisa i no-dmnena i
arskurs 1-3; om rektorn ser till att lararnas undervisning inriktas mot
den samlade ldroplanen, samt

= om rektorn ser till att lararna far den kompetensutveckling som
kravs for att de professionellt ska kunna utféra sina arbetsuppgifter.

Skolinspektionen har bedomt att rektorerna pa 28 av 30 skolor behéver
utveckla sitt arbete inom detta omrade. Den stérsta bristen aterfinns i hur
rektorn ser till att undervisningen i no systematiskt och kontinuerligt foljs upp
och utvecklas i enlighet med malen for utbildningen.

Mot bakgrund av att no-d&mnena i de hégre arskurserna tillhér de &m-
nen som har lagst maluppfyllelse, &r det anmarkningsvart att inte fler skolor
innefattar no i sitt kvalitetsarbete istéllet for att bara fokusera pa svenska,
matematik och engelska. | denna rapport har tidigare ndmnts under avsnitt
2.5 det faktum att manga skolor anser sig ha en 100-procentig maluppfyllel-
se i no-dmnena trots att maluppfyllelsen i matematik och svenska ar betydligt
lagre. Vid dessa skolor uppger |arare eller rektorer att de egentligen inte
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reflekterat 6ver detta.

Det bristande intresset for no-dmnena hos manga rektorer yttrar sig
ocksa genom att flera uppger att de inte foljer upp lararnas no-undervisning.
De vet inte vilkka omraden som ldararna undervisar i, om eleverna far en under-
visning med ldroplanen som utgadngspunkt, om antalet timmar ar tillrackliga,
vilka larare som behdver kompetensutveckling och vilken i s fall.

Rektorerna férdelar i flera fall inte heller tjansterna pa skolorna for att, dar
det gér, ge alla elever mojlighet att f& en undervisning av larare med no i sin
utbildning. Som framgér under punkten 2.8 nedan verkar lararnas &mnes-
kunskaper ha betydelse for hur pass forberedda de kanner sig att undervisa
i olika omraden av det centrala innehallet och vilka omraden lararna viljer att
undervisa i.

Det finns dock enstaka skolor som har ett systematiskt kvalitetsarbete
som dven omfattar no-d&mnena. P& Kldppenskolan finns exempel pa ett bra
systematiskt kvalitetsarbete. Rektorn begér hér in sammanstallningar av

elevernas kunskapsutveckling i alla &mnen och arskurser
» enstaka skolor inte bara péa individniva utan pa klass- och skolniva.
. Efter detta for rektorn och lararna diskussioner kring
har ett systematiskt .

- unskapsresultaten och de analyser som blir resultatet
kvalitetsarbete som av dessa diskussioner leder till att olika forbattringsom-
aven omfattar no- rdden identifieras och prioriteras i arbetet under kom-
émnena” mande ar.

P& samma skola féljer rektorn aven upp lararnas undervis-

ning genom att gora aviserade lektionsbesdk. Innan besdken vill rektorn
att lararna lamnar in planeringsdokument som anger lektionens syfte och
vilka formagor som eleverna ska fa mojlighet att utveckla under lektionen.
Detta bedémer Skolinspektionen vara en metod som kan anvandas for att
rektorn ska f& kinnedom om bade i vilken utstrackning undervisningen utgar
fran laroplanen och vilka kompetenshdjande insatser som lararna kan be-
hova. Granskningen visar dven att rektorn pa denna skola ser till att lararna
far ga flera
kompetenshojande utbildningar utifran skolans behov.

2.8 | Hur val forberedda kanner sig lararna att
undervisa i olika omraden?

Lararna fick i en enkéat svara pa fragan om hur pass forberedda de kénner
sig infor att undervisa inom olika kunskapsomréden i det centrala innehéllet.
Som framgér av diagram 8 nedan svarade alla lérare att de kdnner sig gan-
ska eller mycket val forberedda att undervisa om "betydelsen av mat, sémn,
hygien, motion och sociala relationer fér att ma bra” (ingar i kunskapsom-
radet "kropp och hilsa”).

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:4

27



Diagram 8, fraga 11 i enkaten "Hur vl foérberedd kénner du dig for att under-
visa i féljande naturvetenskapliga omraden?”

Betydelse av mat och sémn ...

100

70 4
60 -
g0 -
40 -
a0 -

20 -
0

Mycket val Ganska  (Ganska déligt Inte férberedd
farberedd férberedd forberedd

Antal larare

Bildtext: Hur férberedda lararna kénner sig for att undervisa i omradet betydelsen av mat, sémn och hygien
med mera.

Som framgér av diagram 9 nedan svarade en tredjedel av ldrarna i enkéten
att de kénner sig ganska daligt, eller inte alls, férberedda att undervisa i om-
radet "tyngdkraft och friktion” (ingar i kunskapsomradet "kraft och rérelse).
Som vi ser ovan var det ocksa bara tva procent av de observerade lektion-
erna som dgnades &t "kraft och rorelse”. Lararnas upplevelse hur férberedda
de kanner sig att undervisa i olika omraden verkar ocksa ha effekt pa vad de
véljer att undervisa i fér omraden i det centrala innehallet.

Diagram 9, frdga 11 i enkéten "Hur vél férberedd kanner du dig for att under-
visa i féljande naturvetenskapliga omraden?”

Tyngdkraft och friktion
B0 -
50 -
]
g 40 -
':L.lj
= 30
& 20 1
10 -
o . . — 1N
Mycket vl Ganska  Ganska déligt Inte firberedd

forberedd tarberedd farberedd

Bildtext: Hur férberedda lararna kanner sig for att undervisa i tyngdkraft och friktion.

2.8.1 | Betydelsen av lararnas amneskunskaper

Pa flera skolor undervisar larare i no-d&mnena, utan att ha nagon utbildning i
amnena. | lararenkéten bad vi lararna ange hur manga hégskolepoéng de har
i no-damnen. Som framgar av diagram 10 var det 29 larare av 105 som up-
pger att de helt saknar hégskolepoéng i ndgot naturvetenskapligt &mne.
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Diagram 10 Fraga 7 i enkédten Hur manga hogskolepoéng har du i naturvet-
enskapliga &mnen?

Antal hogskolepoang i naturvetenskapliga
amnen (antal larare)

0 hp 1,56-15hp 16-30hp 31-60hp meran 60 hp

For att undersdka om lararnas utbildning och &mneskompetens har be-
tydelse for vilka omréden larare kdnner sig mer bekvama att undervisa i har
vi nedan i diagram 11 och 12, samlat lararnas svar i enkéten och jamfort dem
med vilken utbildning lararna har angett att de har i no-d&mnena. Samma om-
raden i det centrala innehallet som visas i graferna 8 och 9 ovan.

Diagram 11, fraga 11 i enkéaten: "Hur val foérberedd kanner du dig for att un-
dervisa i foljande naturvetenskapliga omraden?”

Betydelsen av mat, somn, hygien med mera

90%
80%
70% -
60% - m Larare med O hp
% -
50% Larare med 1,5 - 15 hp
40% -
30% Larare med 16 -30 hp
20% -
10% - Larare med 31 hp eller
mer
0% - T T T 1
Mycket vdl Ganska  Ganska Inte
forberedd forberedd  daligt  foérberedd
forberedd

Bildtext: Antal larare som svarat: 0 HP=30 st., 1,5—-15 HP= 33 st., 16-30 HP=23 st., 30 HP eller mer=20 st.

Utifrdn de svar som ldrarna har gett oss kan Skolinspektionen konstatera att
lararnas utbildning har inte verkar spela ndgon stérre roll. Ingen larare svar-
ade att de inte kdnde sig forberedda att undervisa inom omradet.

Hur ser det da ut nér vi analyserar hur lararna har uppskattat hur férbe-
redda de kdnner sig att undervisa i ett omrade som ligger ndrmare fysikam-
net? Spelar lararnas utbildning ndgon roll har?
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Diagram 12, fraga 11 i enkdten "Hur val forberedd kénner du dig for att un-
dervisa i féljande [tyngdkraft och friktion] naturvetenskapliga omréaden?”

Tyngdkraft och friktion

Tyngdkraft och friktion, som kan observeras vid lek
och rorelse, till exempel i gungor och rutschbanor

70%

60%

50%
W L&rare med O hp (i

40% naturvetenskapliga &mnen)

30% Larare med 1,5 -15 hp

20% Larare med 16 - 30 hp

10% I Lérare med 31 hp eller mer
0% J

Mycket val Ganska  Ganska daligt Inte férberedd
forberedd forberedd forberedd

Bildtext: Antal |larare som svarat: 0 HP=30 st., 1,5—-15 HP= 33 st., 16-30 HP=23 st., 30 HP eller mer=20 st.

Har ser vi att lararnas utbildning verkar ha en betydelse for hur pass for-
beredda de kanner sig att undervisa inom tyngdkraft och friktion.

Lararens utbildning forefaller alltsé paverka hur pass férberedd han eller
hon kénner sig att undervisa i de olika omradena. Larare med no-utbildning
kadnner sig i hogre grad férberedda att undervisa i "tyngdkraft och friktion”
an larare utan no-utbildning. Det verkar &ven spela roll hur manga hégskole-
poéng som lérarna har i no-dmnena. | diagram 12 ser vi att larare med 31
eller fler h6gskolepoédng i no-a&mnen kéanner sig mer forberedda att undervisa
i "tyngdkraft och friktion” &n larare som har 16-30 hdgskolepoéng i no-
amnena. Nar det géller att undervisa i omradet "betydelsen av mat, som och
hygien”, som innehéller mycket biologi, férfaller lararnas utbildning inte spela
lika stor roll i hur pass férberedda de kénner sig fér att undervisa i omradet.

Som framgér av diagram 7 ovan var det néra halften av lektionerna som
agnades at omradena "aret runt i naturen” och "kropp och hilsa”. Och som vi
ser av diagram 11 uppgav alla larare att de kénde sig mycket vél eller ganska
val férberedda for att undervisa om "betydelsen av mat, sémn och hygien”.
Oavsett utbildning i no-amnen verkar det allts& &nda som att lararna bade
kénner sig sékrare nér det galler att undervisa i omraden som innehéller
mycket biologi, jamfért med 6vriga kunskapsomraden och &ven &gnar en stor
del av undervisningen till dessa omraden. Detta resonemang aterkommer
langre fram i rapporten under avsnitt 3.

2.9 | IT-verktyg bidrar sallan till elevernas larande

Skolinspektionen har dven undersékt om eleverna far anvanda IT-verktyg i
undervisningen f6r att stodja utvecklingen av deras digitala kompetens.2?

22 | denna och i andra &mnesgranskningar har Skolinspektionen genomfért en tvirgaende granskning av
anvéndandet av [T-verktyg i undervisningen. Anvénds IT-verktyg i no-undervisningen for att stédja elevernas
larande och utveckla deras digitala kompetens? Det sammanstéllda resultatet av denna tviargdende gransk-
ning kommer att redovisas i en separat rapport.
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Skolinspektionen har dessutom undersékt om anviandningen av IT-verktyg
har bidragit till elevernas larande under no-lektionerna. De allra flesta skolor
kan pa ett betydligt béattre sétt anvénda IT-verktyg i undervisningen for 6kad
individanpassning och som ett sitt att tydliggora innehallet samt for att
skapa lust och engagemang an vad som sker idag.

Brister i tillgang till och anvandning av IT-verktyg
| ndgra klassrum finns interaktiva tavlor inkopplade, men lararna anvander
dessa ytterst sporadiskt, ibland bara for att visa bilder och filmer. Lérarna
sjdlva uppger att de vet att tavlorna kan anvindas till mer, men att de inte vet
hur de ska gora eftersom de inte fatt nagon utbildning.
Pa de allra flesta lektioner som Skolinspektionen beséker anvands IT-
verktyg i begransad omfattning. Ibland &r de enda datorer som finns de som
lararna sjalva har tillgang till i klassrummen. Inte sallan finns det ett
) . . antal datorer i ett grupprum, eller i biblioteket som eleverna
Det Vanllga ar att kan fa boka in sig pa och ibland arbeta med tva och tva.
datorn anvands for P4 vissa skolor har dock alla elever tillgang till antingen

att skriva rent texter ©" laptop eller en lasplatta som aktivt anvands av
. eleverna, bade for att soka information och for att do-
som eleverna innan

o kumentera pa olika satt. | klassrummen finns i flera falll
skrivit for hand.” en projektor och manga elever far pa detta sitt regel-
bundet se strommade filmer med olika typer av no-inne-
hall. P& nagra skolor dokumenterar dven eleverna sina arbeten
genom att fotografera antingen med mobilkamera eller med en digitalkamera.

Det vanliga &r att datorn anvéands for att skriva rent texter som eleverna
innan skrivit f6r hand. Ibland skriver eleverna ut bilder som de anvander foér
att klistra in i det arbete de héller p4 med. Det hander att eleverna ocksa
sOker efter information pa internet, men foretradelsevis sker detta i arskurs 3.

Manga rektorer och larare uttrycker i granskningen en frustration éver den
begrédnsade tillgang till IT-verktyg som de upplever att de har i sina skolor
och &ven 6ver den pa sina hall féraldrade utrustningen. | flera fall saknas
en plan for informations- och kommunikationsteknik, en sa kallad IKT-plan,
och dar de finns ar planerna sillan aktiva och levande dokument. Det &r inte
ovanligt att larare och rektorer beréttar att de har aterkommande tekniska
problem. Eftersom stédfunktionen ofta ar centralt placerad hos huvudman-
nen, kan detta innebara langa véntetider innan problemen atgérdas. Under
tiden star skrivare och datorer oanvénda.

Ett annat omrdde som bade larare och rektorer uttrycker som utvecklings-
omrade ar mojligheten till kompetensutveckling inom IT. Eftersom det finns
stora variationer mellan olika |arares kompetens i anvandandet av IT-verktyg i
undervisningen, ser behoven av kompetensutveckling ocksa olika ut.

Skolorna saknar ofta mal for elevernas digitala larande. Det ar ocksa fa
skolor som redan i arskurs 1-3 har borjat prata om etiska fragor, kéllkritik och
forhallningssatt kring internet och sociala medier. Dar det sker dr det oftast i
arskurs 3 som lararna bérjar narma sig detta.

| sammanhanget kan ndmnas att Limberg i sin forskningsoversikt Infor-
mationssokning och larande (2002)% menar att elever behéver utveckla flera
olika fardigheter for att lara sig s6ka och anvénda information pa ett sétt som
bidrar till larande. Exempel pa sddana fardigheter &r att tolka och analysera

23 Limberg, L., Hultgren, F. & Jarneving, B. (2002). Informationssdkning och ldrande — en forskningsdversikt.
Skolverkets monografistudie, Skolverket..
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texter, vérdera kéllor, skilja relevant information fran irrelevant etc. Lararens
medvetenhet och kompetens ar mycket viktig for att stodja eleverna i utveck-
lingen av sddan kompetens. Internationella studier visar dock att larare ofta
forvantar sig att denna ska utvecklas av sig sjélv och att de underskattar de
svarigheter eleverna méter.

Skolinspektionen kan konstatera att i de skolor som har ingéatt i gransk-
ningen, stodjer anvandningen av IT-verktygen elevernas ldarande i relativt lag
utstrackning, bade nir det géller att utveckla kunskaper inom no-dmnena
och elevernas digitala kompetens. De flesta skolor saknar ocksa strategier
for hur de ska utveckla lararnas kompetens att pedagogisk anvédnda sig
av IT-verktyg sé att det gynnar elevernas kunskapsutveckling. Det innebér
ocksa att manga larare inte utnyttjar de maojligheter att berika undervisningen
som de hade kunnat géra genom en 6kad IT-anvandning.
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3 | Avslutande diskussion

Iinledningen till denna rapport konstaterar
Skolinspektionen att forskning och studier och dven
tidigare granskningar som Skolinspektionen har
gjort visar att det finns brister i no-undervisningen
i de hogre aren.

| Lindahls studie fran 20032* uttrycker flera elever i de hdgre arskurserna att
de inte ser nyttan av laborationerna eftersom de inte kan se hur de har nagon
betydelse i deras egna liv. | samma studie framkommer ocksa att elever, nér
de moter kemi och fysik i grundskolans senare ar, upplever att de saknar
tidigare erfarenheter av no-&mnena. Antingen har eleverna inte tidigare fatt
nagon undervisning att tala om i no-dmnena, eller s& kanner de inte igen
undervisningen fran de lagre arskurserna och har inte fatt med sig nagra
egentliga kunskaper att bygga vidare pa.

Persson (2003 i Berg med flera 2007),2° menar att det vuxit fram en
sarskild undervisningstradition fér undervisning av fysik och kemi i &rskurs
1-5 dar just laborationer har blivit ett alltmer vanligare inslag och nu néstan
ar normen for hur kemi och fysik ska ldras ut i dessa ar. Ambitionen &r att
det ska vara roligt med no. Aven om detta ar viktigt, far det inte innebéra att
admnesinnehallet hamnar i skymundan.

Som namnts tidigare i rapporten menar Jakobsson (2009)?¢ och Hell-
dén med flera (2005)?” att praktiska experiment inte automatiskt bidrar till

24 Lindahl, Britt (2003). Lust att lsra naturvetenskap och teknik? En longitudinell studie om vagen till gymnasi-
et. (Diss., Géteborg studies in educational sciences 196), Géteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

25 Anfért arbete.

26 Jakobsson, B. (2009). Fran begrepp till utforskande arbetsstt. Forskning om NO-undervisning i grund-
skolans tidigare ar. Stockholm: Stockholm stad, Utbildningsférvaltningen.

27 Helldén, G., Lindahl, B., & Redfors, A. (2005). Larande och undervisning i naturvetenskap — en forsknings-
oversikt. Vetenskapsradets rapportserie, rapport 2, 2005. Stockholm: Vetenskapsradet.
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elevernas forstaelse och naturvetenskapligt larande. Om inte eleverna far
hjalp med att se vad som &r naturvetenskap i det de gor i undervisningen
och aven far en teoretisk bakgrund, ar det svart for eleverna att dra nagra
slutsatser. Nyckeln till 6kad forstaelse verkar vara att hitta de moment som
gor att eleverna uppmuntras till att inte bara tycka det &r kul nér det hander
saker i ett experiment, utan ockséa hjalper dem att se vad som hander och
varfor. Lararna behover arbeta med att uppmuntra eleverna att se och forsta
det naturvetenskapliga innehallet i undervisningen och dessutom ge eleverna
kunskap om varfér detta &r bra att kunna utanfér klassrummet.

Andra viktiga moment som identifierats for en no-undervisning som
uppmuntrar forstaelse och bibehéllet intresse, ar att eleverna far tillfélle att
utveckla och anvinda naturvetenskapligt sprak, liksom att elevernas intres-
sen och erfarenheter tas tillvara.

Skolinspektionen kan i denna granskning ocksa konstatera att &ven om
manga elever fr genomfdra experiment och undersékningar sa ar det i flera
fall inte av den arten att det kan sigas vara ett systematiskt arbetssatt. Annu
farre elever far sedan hjalp med att fa forstaelse for det naturvetenskapliga
innehdllet i lektionerna och varfér kunskapen har betydelse for eleven utanfor
lektionssammanhanget. Manga skolor brister dven i hur de later eleverna fa
Ova pa att uttrycka sig skriftligen och i hur de anpassar undervisningen efter
elevernas intressen och erfarenheter. Skolinspektionen kan dven konstatera
att néstan alla elever tycker det &r roligt med no.

Lararnas utbildning

Skolinspektionen ser i denna granskning att larare med no-inriktning i sin

utbildning i stérre utstrackning kénner sig férberedda att undervisa i alla no-

amnen och att detta dven syns i hur de planerar och genomfor sin undervis-

ning. Vi kan dven se att det har betydelse hur madnga poéng lararna har i

no-dmnen. De larare som ddremot saknar fordjupade kunskaper i no-dmnena

menar i hdgre grad att fysik och kemi kdnns svart att undervisa i. Dessa

larare uttrycker en oro 6ver att inte kunna planera och

genomféra en bra undervisning i alla &mnen, att de &r ’ . .

osédkra pa vilket material de ska anvénda sig av och de Det racker inte att
oroar sig dven for att de inte ska kunna svara péa elever- bara ”géra” pé no-
nas fragor. lektionerna”

Granskningen visar ocksa att aven om fler ldrare med
no i sin utbildning bade undervisar i och kéanner sig be-
kvama att undervisa i samtliga kunskapsomraden i det centrala innehallet, s&
domineras undervisningen dnd& av omrdden som innehaller mest biologi.

Det verkar alltsa inte bara vara utbildning som spelar roll. Det kan &ven
handla om traditioner pa skolan och forestéllningar om att sma barn inte ar
redo for fysik och kemi. Det kan &ven handla om att det tidigare inte funnits
kunskapskrav forréan i arskurs 5 och att lararna pa manga skolor bedomt att
de agnar sig at biologi de forsta aren for att "ta igen” de andra no-admnena i
arskurs 4 och 5. Flera larare i granskningen menar att kunskapskraven i ars-
kurs 3 och det centrala innehallet gor att kraven p& deras &mneskompetens
och hur de planerar och genomfér undervisningen har 6kat.

Har kan rektorerna pa ett battre satt dels tjansteférdela utifran lararnas ut-
bildningar, dels ta tillvara de larare som har bade utbildning och intresse for
no-d&mnena, exempelvis genom att lata dessa dela med sig av sin kompetens
och idéer om hur undervisningen kan planeras och genomféras.
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Kvalitetsarbetet

Aven om granskningen pekar pa flera brister i undervisningen ser Skolin-
spektionen ocksa brister i det systematiska kvalitetsarbetet. Det handlar om
hur elevernas kunskaper foljs upp, hur rektorerna ser till att eleverna far en
undervisning som omfattar alla omréden i det centrala innehéllet, samt hur
det systematiska kvalitetsarbetet nér det galler no ser ut pa skolorna. Mot
bakgrund av att no-amnena i de hégre arskurserna tillhér de &mnena som
har lagst méluppfyllelse finns det goda skél for rektorerna att lyfta in &ven no-
amnena i kvalitetsarbetet och kunskapsuppféljningen.

Elevernas ritt till en likvardig undervisning

Skolinspektionen har i granskningen noterat att det skiljer fran skola till skola
och &dven mellan olika klassrum pa samma skola vilken kvalitet pa no-under-
vishingen som eleverna far ta del av. Det &r ytterst huvudmannen som ska

ge forutséattningar for en likvardig undervisning, men pé skolorna ar det den
enskilde rektorn som bar detta ansvar. Det ar viktigt att rektorerna ser 6ver
hur no-undervisningen bedrivs pé sina skolor for att sdkerstélla elevernas réatt
till en likvardig undervisning.

Ett omrade under utveckling

Skolinspektionens granskning visar att det &nda &r pa vag att hdnda nagot
med synen pa undervisningen av no-dmnena i grundskolans tidiga ar. Har
kan ndmnas séarskilt féljande punkter:

= Manga larare och rektorer menar att férmagorna, det centrala inne-
héllet och kunskapskraven i laroplanen, tydliggor ett 1-9-perspektiv
i planering av undervisningen. Det gar inte langre att vélja bort fysik
och kemi de forsta aren for att ta igen detta under de senare aren.

= Flera larare i granskningen uppger att de nu i hdgre grad diskuterar
behovet av att samarbeta med varandra nar de planerar undervis-
ningen.

= Manga larare sager ocksa att Lgr 11 innebér 6kade krav pa am-
neskompetens och att de nu behéver géra en mental forflyttning
fran klasslararsystemet och istéllet undervisa i de &mnen dar de har
fordjupad utbildning. Detta har pa nagra skolor ocksa resulterat i
kompetenshdjande insatser utifran skolans behov.

3.1 | Framgangsfaktorer

| granskningen har vi noterat ett antal goda arbetssatt och metoder som, i
kombination med ett kvalitetsarbete som ocksa omfattar no-undervisningen,
pa skolorna har resulterat i no-undervisning av god kvalitet. Dessa arbetssétt
sammanfaller med vad forskning och tidigare studier har visat kan identifi-
eras som framgangsfaktorer for en bra no-undervisning. | mangt och mycket
sammanfaller dessa dven med de krav som framgar av skollagen och Lgr 11
och som géller for all undervisning, inte bara no-undervisning. Nedan listas
nagra punkter som larare respektive rektor behéver gora for att utveckla no-
undervisningen.
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Lararna behover

= knyta undervisningen till elevernas erfarenheter och intressen,

= anpassa undervisningen till elevernas kunskapsniva,

= |ata eleven fa anvénda naturvetenskapligt sprak bade muntligen och
skriftligen,

* handleda eleven aktivt s att han eller hon far hjélp att se det natur-
vetenskapliga innehéllet i det som sker pa lektionen,

= gora kunskapen relevant genom att koppla undervisningen i klass-
rummet till en anvdndning i elevens vardag, och

= planera och genomfdra en undervisning med naturvetenskapliga ar-
betssatt exempelvis genom att prova hypoteser och teorier genom
att understka, observera, samla in data, sortera, gruppera, reflek-
tera, jamféra, med mera

Rektorerna behover stotta ldararna genom att

= lyfta fram och synliggéra no-a&mnena pa skolan, bade nar det géller
planeringen av undervisningen, fordelning av timmar samt bedém-
ning och uppféljning av kunskapsutvecklingen,

= ha kédnnedom om lararnas undervisning,

= se till att no-Amnena omfattas av ett systematiskt kvalitetsarbete
dar rektorerna foljer upp och analyserar undervisningen tillsammans
med ldrarna, kompetensutvecklar och tjansteférdelar efter skolor-
nas behov.
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4 | Syfte och
fragestallningar

Bakgrund

Av de elever som avslutade grundskolan 2010 och fick ett samlat no-betyg
var det 9,7 procent som inte nddde malen.?® Varterminen 2011 var det

8,8 procent som inte nddde malen, alltsd anda en relativt stor forbattring.
Som en jamforelse kan ndmnas att 2010 och 2011 var det 7,9 respektive
8,6 procent av eleverna i arskurs 9 som inte nddde mélen i matematik. De
naturorienterande @mnena &r bland de &mnen som &ver de senaste aren har
haft lagst maluppfyllelse. Sedan 2002 ser vi att andelen elever som nér de
lamnade grundskolan inte nddde mélen i no (och fick ett samlat betyg i no)
har legat runt 8-10 procent.?®

20 & NO - Riket

Betygsandelar
=)
£

0%
2002 2008 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

— Urval, 5amtliga, EUM

28 2011 var det 13 00 elever som fick samlat betyg mot 91 000 elever som fick betyg per no-dmne. Kélla:
Siris.
29 Kalla: Siris
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Eftersom forskningen i Sverige inte har riktat sérskilt mycket uppmarksamhet
at no-undervisningen under de tidiga skolaren, ar det svart att riktigt veta
vilka anledningarna kan vara till denna negativa trend. De studier som finns,
tillsammans med utvérderingar och analyser av internationella métningar,
pekar dock pa att no-undervisningen under de forsta skolaren innehaller
vissa brister. De granskningar som Skolinspektionen tidigare gjort nér det
géller undervisningen av fysik i arskurs 4-6 och 7-9 signalerar ocksa de att
det finns brister i undervisningen som kan vara orsaker till det med aldern
fallande intresset och kunskapsutvecklingen i de hégre aren.

Under manga ar har det funnits en pedagogisk ambition att utveckla ett
"undersokande arbetssétt”. Forskningen har tidigare betonat behovet av
mer elevaktiva arbetssétt dar eleverna till exempel far utveckla sin férstéelse
for naturvetenskapliga arbetssétt. Att ga fran en katederundervisning déar
larare ger eleverna rena faktakunskaper mot ett mer systematiskt arbetssatt
fokuserat pa att lata eleverna "gora”. Detta har dock ibland kommit att betyda
att eleverna ska lara sig genom att upptécka sjalva. Utan forkunskaper och
teoretiska utgdngspunkter &r det dock mycket svart for eleverna att veta vad
som ar viktigt att uppméarksamma och att dra relevanta slutsatser. Lararna
behover utmana elevernas tankar och ge tid for eleverna att reflektera 6ver
sina undersokningar och &ver naturvetenskapliga fenomen. Utan lararnas
stod far eleverna ingen ledning i att se och forsta det naturvetenskapliga
innehallet i det de gor.

En bakomliggande orsak till att eleverna enligt forskningen inte far till-
racklig undervisning de forsta &ren kan vara att manga lérare inte anser sig
sjalva ha tillrackliga kunskaper och darfér undviker de naturorienterande
amnena. Manga larare som undervisar i de tidiga aren har dven begransade
kunskaper i &mnena fran sin utbildningstid. En upplevd eller faktisk brist
pa kunskap kan ocksé vara anledningen till att lararna undviker fragor och
diskussioner och inte formar fdnga upp det mojliga no-innehéllet i elevernas
vardagserfarenheter och funderingar. Det kan ocksa vara anledningen till att
no-undervisningen i de lagre aren ofta kretsar kring biologi pa bekostnad av
fysik och kemi.3°

Syfte och fragestdllningar

Syftet med granskningen har varit att utifran ovanstdende bakgrund under-
soka vilken no-undervisning eleverna pa de granskade skolorna far i arskurs
1-3.

Granskningen har utifran bakgrund och problembild fokuserat pa tre huvud-
fragor:

1. Ger undervisningen i no forutséttningar for eleverna att utveckla de
formagor som beskrivs i kursplanernas langsiktiga mal?
Vi har har haft fokus pa foljande fragestallningar: Far eleverna méta
naturvetenskapliga metoder och arbetssétt? Tas elevernas intressen
och erfarenheter tillvara i undervisningen? Far eleverna méta och
kommunicera naturvetenskapligt sprak i tal och skrift? Far eleverna
mojlighet att forsta det naturvetenskapliga innehallet i undervisningen?
Foljs eleverna kunskapsresultat upp och finns progression?

30 skolverket (2008a) Naturorienterande dmnen i arskurs 4. En analys av larares och elevers uppfattningar
om dmnesinnehall och undervisning i TIMSS 2007. Analysrapport till 323. Stockholm: Skolverket. http://
www.skolverket.se/publikationer?id=2288
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Far eleverna en undervisning i no-dmnena som técker alla kunskaps-
omraden i det centrala innehallet?

Vi har har haft fokus pa féljande fragestallningar: Ser rektorn till tim-
planen och elevens hela skolgang nér skolan planerar hur manga tim-
mar no-undervisning eleverna far i arskurs 1-3? Finns det en planering
av undervisningen som utgar frdn och técker alla kunskapsomraden i
det centrala innehéllet?

Har skolan ett kvalitetsarbete kring no-undervisningen?

Vi har har haft fokus pa féljande fragestallningar: Ser rektorn till att un-
dervisningen i no systematiskt och kontinuerligt fljs upp och utvecklas
i enlighet med de mal som finns f6r utbildningen? Har lararna utbild-
ning avsedd f&r att undervisa i no-dmnena i arskurs 1-3? Ser rektorn
till att lararnas undervisning inriktas mot den samlade laroplanen? Ser
rektorn till att lararna far den kompetensutveckling som krévs for att de
professionellt ska kunna utféra sina arbetsuppgifter?
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5 | Metod och
genomforande

Resultaten fran granskningen kan inte generali-
seras till nationell niva, utan visar hur det ser ut i
de granskade skolorna. Resultaten kan 4nda vara
relevanta aven for andra skolor och huvudman.

Skolinspektionen har i granskningen besokt 30 grundskolor, 23 kommunala
och sju fristdende skolor under perioden september 2011- januari 2012.
Skolorna ar slumpmassigt utvalda och spridda 6ver hela landet.

Infor varje besok har inspektodrerna tagit del av olika dokument fér en
dokumentanalys. Rektorn har exempelvis ombetts att svara pa en verksam-
hetsredogorelse med fragor kring no-undervisningen pa skolan.

Lektionsobservationer

Granskningen har utgatt fran den modell fér &mnesgranskningar som
Skolinspektionen har tagit fram. Har ar lektionsobservationer en viktig del.
Dessa har skett systematiskt dar inspektdrerna har anvént observations-
scheman med gemensamma indikatorer att foérhalla sig till vid observa-
tionerna. Beroende pa skolans storlek har tva till sex lektionsobservationer
genomfdrts pa varje skola. Innan varje observation har ett kortare samtal
forts med undervisande larare avseende lektionens syfte och innehall. In-
spektorerna har sedan i par genomfért lektionsobservationer dar de var for
sig fort I6pande anteckningar under lektionens gang. Efter varje observerad
lektion har varje inspektor enskilt fyllt i ett observationsschema och sedan
tillsammans fyllt i ett gemensamt underlag. Den undervisande |draren har
sedan intervjuats igen med fragor utifrdn den observerade lektionen. Totalt
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har 98 lektioner observerats. Observationsschemat ingar som bilaga 1 till
denna rapport.

Intervjuer och samtal
Varje skolbesok har inletts med ett kortare méte med rektor och i flera fall
berdrda larare.

Som ndmns ovan genomférdes intervjuer med den observerade lararen
innan och efter lektionen. Férutom dessa intervjuas féljande funktioner: rek-
torn, oftast i inledningen av besdket; de larare som undervisar i no i arskurs
1-3, oftast efter samtliga lektionsobservationer genomférts samt, efter ett
slumpmaéssigt urval, en mindre grupp elever i de aktuella rskurserna. Inter-
vjuerna har varit semistrukturerade och genomforts med hjalp av intervju-
guider.

Besoket har sedan avslutats med en aterkoppling till rektorn kring inspek-
torernas prelimindra bedémningar. | flera fall har &ven lararna varit med vid
denna aterkoppling.

Enkat

Pa varje skola har samtliga larare som undervisar i no &ven ombetts att svara
pa en kortare enkat med fragor kring utbildning och vad de undervisar i.
Underlaget ger en vérdefull bild av lararnas utbildning och vilka omraden de
upplever sig mest forberedda att undervisa i och hur ofta de genomfor olika
moment som till exempel att |ata eleverna experimentera. Enkaterna delades
ut i borjan av skolbestdket och samlades in i forseglade kuvert i slutet av be-
soket. Totalt har 120 enkéter besvarats, vilket innebar att i stort sett samtliga
larare som ombads besvara enkaten ocksa har gjort det. Dock ar nagra fa
enkéter inte fullstandigt ifyllda. Enkéterna &r anonyma och anvinds endast
som underlag fér denna rapport och inte i de enskilda verksamhetsrap-
porterna. Lararenkédten aterfinns som bilaga 5 till denna rapport.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:4

41



6 | Referenser

Berg, A., Lofgren, E. och
Eriksson, I. (2007).

Edling, A. (2006)

af Geijerstam, A (2006).

Helldén G., Lindahl B., &
Redfors, A. (2005).

Jakobsson, B. (2009)

Johnsson, Hakan m.fl.
(2002)

Limberg, L., Hultgren, F. &
Jarneving, B. (2002).

Lindahl, Britt (2003)

Lindgyist, U. m.fl. (2003)

Skolinspektionen (2010:8)
Skolinspektionen (2011:9)
Skolverket (2008a)
Skolverket (2008c)

U2009/312/S

Kemiinnehall i undervisningen fér nybérjare. En studie av hur dmnesinnehal-
let far konkurrera med malet att f& eleverna intresserade av naturvetenskap.
Nordina 3(2), 2007. Tillgénglig pa Internet: http://www.naturfagsenteret.no/
binfil/download.php?did=6529

Abstraction and authority in textbooks

The textual paths towards specialized language. Acta Universitatis Upsalien-
sis. Studia Linguistica Upsaliensia 2. Uppsala: Uppsala universitet. Tillganglig
pé Internet: http://www.did.uu.se/carolineliberg/documents/060929Edling-
DrAvhandling.pdf

Att skriva i naturorienterande dmnen i skolan. Acta Universitatis Up-
saliensis. Studia Linguistica Upsaliensia 3. Uppsala: Uppsala uni-
versitet. Tillganglig pa Internet: http://www.did.uu.se/carolineliberg/
documents/061215afGeijerstam-Dravhandling.pdf

Larande och undervisning i naturvetenskap — en forskningsoéversikt. Veten-
skapsradets rapportserie, rapport 2, 2005, Stockholm: Vetenskapsradet.

Fran begrepp till utforskande arbetssétt. Forskning om NO-undervisning i
grundskolans tidigare ar. Stockholm: Stockholm stad, Utbildningsférvalt-
ningen.

Att bedéma eller ddma. Stockholm: Skolverket. Tillganglig pa internet: http://
www.skolverket.se/publikationer?id=933

Informationssokning och larande — en forskningséversikt. Skolverkets mono-
grafistudie, Skolverket.

Lust att lara naturvetenskap och teknik? En longitudinell studie om végen
till gymnasiet. (Diss., Géteborg studies in educational sciences 196), Géte-
borg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Lusten att ldra — med fokus pa matematik. Skolverket Rapport 221.
Stockholm: Fritzes. Tillganglig pa Internet: http://www.skolverket.se/
publikationer?id=1148

Fysik utan dragningskraft. En kvalitetsgranskning om lusten att lara fysik i
grundskolan.

Fysik i mellanaren — Bortgémt men inte bortglémt.

Naturorienterande dmnen i arskurs 4. En analys av larares och elevers upp-
fattningar om @mnesinnehall och undervisning i TIMSS 2007. Analysrapport
till 323. Stockholm: Skolverket.

Vad hander i NO-undervisningen? En kunskapsdéversikt i naturorienterande
amnen i svensk grundskola 1992-2008. Stockholm: Skolverket.

Uppdrag att utarbeta nya kursplaner och kunskapskrav fr grundskolan och
motsvarande skolformer m.m.

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:4



7 | Bilagor

Skolor i granskningen

. Referenspersoner
. Lastips

Forfattningsstod
Lararenkat
Observationsschema

SKOLINSPEKTIONENS RAPPORT 2012:4

43



Bilaga 1

Granskade skolor

Kommun Skola

Borlange Kvarnsvedens skola

Bastad Bastad Montessoriskola Asken *
Ekero Trékvista skola

Fagersta Mariaskolan

Helsingborg Wieselgrensskolan

Rydebacks Montessoriskola *

Hudiksvall Malsta skola
Karlshamn Sterndskolan
Karlstad Friskolan Vivamus *
Kil Stenésenskolan
Kungsbacka Bukarrsskolan
Ludvika Lorensbergaskolan
Lulea Klappenskolan

Lund Osterskolan

Malmé Geijerskolan

Norrtalje Freinetskolan Hugin *
Partille Furulunds skola
Ronneby Eringsbodaskolan
Sandviken Arsunda kyrkskola
Solleftea Nasakers skola
Sollentuna Kokaliteskolan *
Stréngnés Friskolan Karlavagnen *

Tosterdskolan

Stromstad Mellegardens skola
Trelleborg Anderslév F-6 skola
Uddevalla Dalabergsskolan
Umea Stocke skola
Sprékskolan *
Vimmerby Brannebro skola
Varnamo Tanno skola

* Fristaende skola
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Referensgrupp

Ann-Marie Pendrill
Fil dok. och professor i fysik och férestdndare Nationellt resurscentrum for
fysik, Géteborgs universitet

Britt Lindahl
Fil dok. och universitetslektor i &mnesdidaktik Kristianstads Hogskola

Anders lidesjo
Doktorand i naturvetenskapernas didaktik samt studierektor for tematisk

naturvetenskap, Linkdpings Universitet

Thomas Krigsman
Undervisningsrad Skolverket

Karin Barman
Undervisningsrad Skolverket
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Bilaga 2b

Lastips

| kvalitetsgranskningen av undervisningen i no i grundskolan har Skolin-
spektionen dven uppméarksammat anvéndningen av IT-verktyg. Har ar nagra
tips for den som vill Iasa mer om hur IT kan anvéndas i skolan.

IT i undervisningen

Fran wikis till mattefilmer — om IKT i skolan:

Lararférbundets férlag har gett ut denna bok som genom tolv skolreportage ger exempel pa hur IT (IKT) kan
anvéndas i undervisningen. Boken innehaller bade reflektioner fran berérda larare och kommentarer fran
forskare.

Las mer eller bestall pa
http://shop.lararforbundetsforlag.se/17-fran-wikis-till-mattefilmer-om-ikt-i-skolan-9789197761529.html

Datorn i utbildningen:

Stiftelsen Datorn i utbildningen (DiU) ger sedan 1995 ut en tidskrift med samma namn, om IT och Idrande.
Tidskriften gors av larare for larare och kommer ut atta ganger per ar. Manga artiklar finns att lasa pa nétet.
DiU arrangerar ocksa den &rligen dterkommande konferensen Framtidens larande for inspiration och erfar-
enhetsutbyte.

http://www.diu.se

Omvarldsbloggen:

Skolverket star bakom en omvérldsblogg dar Stefan Pélsson skriver om utvecklingen i skolan med fokus p&
IT. Bloggen uppdateras flitigt med vad som hénder séavél i Sverige som utomlands och lénkar aven till en rad
intressanta lararbloggar om IT i undervisningen.

http://omvarld.blogg.skolverket.se/

IT i skolan:
Skolverket har samlat en méngd resurser for att stodja och stimulera en kreativ och kritisk IT-anvandning fran
forskola till vuxenutbildning. Hér finns bade forskning, reportage och stédmaterial.

http://www.skolverket.se/skolutveckling/itiskolan
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h Bilaga 3

Skolinspektionen Forfattningsstéd

Forfattningsstod kvalitetsgranskning av
undervisningen i no i grundskolan arskurs 1-3

For information om aktuell forskning inom omradet hanvisas till projektets litteraturdversikt
som finns tillgéanglig pa Skolinspektionens hemsida:
http://www.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn--granskning/Kvalitetsgranskning/Skolinspektionen-
granskar-kvaliteten/NO-amnena-i-arskurs-13/



http://www.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn--granskning/Kvalitetsgranskning/Skolinspektionen-granskar-kvaliteten/NO-amnena-i-arskurs-13/
http://www.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn--granskning/Kvalitetsgranskning/Skolinspektionen-granskar-kvaliteten/NO-amnena-i-arskurs-13/
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1. Ger undervisningen forutsattningar for eleverna att
utveckla de formagor som beskrivs i de langsiktiga
malen?

1.1 Eleverna far mota naturvetenskapliga metoder och
arbetssatt (systematiska undersdkningar)

Inom detta omrade granskas féljande
Eleverna far majlighet att utfora enklare faltstudier och undersokningar. (Lgr 11, 3.9—
3.11 Kursplanerna biologi, fysik och kemi).

Eleverna far formulera hypoteser, gora observationer, samla data, mata, sortera,
gruppera, jimféra med andra och utvardera. (Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna biologi, fysik
och kemi).

Tillgang till no-material finns som mojliggor en no-undervisning i enlighet med
nationella mal och riktlinjer. (2 kap. 35 § skollagen, Lgr 11, 2.8 Rektorns ansvar).

Forfattningsstod

2 kap. 35 § skollagen
For utbildningen ska de lokaler och den utrustning finnas som behdvs for att syftet
med utbildningen ska kunna uppfyllas.

Lgr 2.8 Rektorns ansvar
/.../ Rektorn har /.../ ett sarskilt ansvar for att /.../

- skolans arbetsmilj6 utformas sa att eleverna far tillgang till /.../ laromedel av god
kvalitet /.../

Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna biologi, fysik och kemi

Syfte

Undervisningen i amnet biologi [fysik/kemi] ska syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper om biologiska [kemiska/fysikaliska] samband och nyfikenhet pa och intresse
for att undersoka omvarlden. Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att
stélla fragor om naturen och ménniskan [kemiska processer och materiens egenskaper och
uppbyggnad/fysikaliska foreteelser och sammanhang] utifran egna upplevelser och aktuella
héndelser. Vidare ska undervisningen ge eleverna forutséttningar att soka svar pa
frdgor med hjalp av bade systematiska undersokningar och olika typer av kéllor. Pa s&
satt ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar ett kritiskt tdinkande kring sina
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egna resultat, andras argument och olika informationskallor. Genom undervisningen
ska eleverna ocksa utveckla forstaelse for att pastaenden kan provas och varderas med
hjalp av naturvetenskapliga arbetsmetoder. /.../

Genom undervisningen i @mnet biologi [kemi/fysik] ska eleverna sammanfattningsvis
ges forutsattningar att utveckla sin férmaga att /.../

- genomfora systematiska undersokningar i biologi [kemi/fysik]. /.../

Centralt innehall
Undervisningen i de naturorienterande amnena ska behandla foljande centrala innehall

/...
Metoder och arbetssiitt

¢ Enkla faltstudier och observationer i narmiljon

e Enkla naturvetenskapliga undersdkningar /.../

Kunskapskrav

Utifran tydliga instruktioner kan eleven utfora féltstudier och andra typer av enkla
undersokningar som handlar om naturen och manniskan, kraft och rorelse samt vatten
och luft. Eleven gor enkla observationer av arstider, namnger ndgra djur och vaxter,
sorterar dem efter olika egenskaper samt beskriver och ger exempel pa kopplingar
mellan dem i enkla nédringskedjor. /.../ Eleven kan sortera nagra féoremal utifran olika
egenskaper samt separerar l6sningar och blandningar med enkla metoder. I det
undersokande arbetet gor eleven nagon jamforelse mellan egna och andras resultat./.../.

1.2 Ele\_/emas intressen och erfarenheter tas tillvara i
undervisningen

Inom detta omrade granskas féljande
Undervisningen utformas till for eleverna vilkanda sammanhang och utgar fran

elevernas kunskapsniva. (Lgr 11, 2.2 Kunskaper).

Eleverna uppmuntras att gora forsok dar misstag, eller “fel” svar ses som tillfallen till
larande. (1 kap 4 § skollagen, Lgr 11, 1 Skolans virdegrund och uppdrag, God miljo for
utveckling och lirande samt 2.2 Kunskaper).

Undervisningen anpassas efter elevernas fragor. (Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna biologi,
fysik och kemi).

Eleverna far anvanda och ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak, bild,
musik, drama och dans. (Lgr 11, 2.2 Kunskaper, Lgr 11).
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Forfattningsstod

1 kap. 4 8 skollagen

Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhamta och utveckla
kunskaper och vérden. Den ska frdmija alla barns och elevers utveckling och larande
samt en livslang lust att ldra. Utbildningen ska ocksa férmedla och forankra respekt for
de ménskliga réattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar som det
svenska samhdllet vilar pa.

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En strdvan ska vara att
uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig
utbildningen. /.../.

2 kap. 35 § skollagen
For utbildningen ska de lokaler och den utrustning finnas som behovs for att syftet
med utbildningen ska kunna uppfyllas.

Lgr 11, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, God milj6 for utveckling och
larande
Eleven ska i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska strava efter

att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. /.../
Stravan ska vara att skapa de basta samlade betingelserna for elevernas bildning,
tankande och kunskapsutveckling. /.../Varje elev har ratt att i skolan fa utvecklas,
kdnna vaxandets glddje och fa erfara den tillfredsstéllelse som det ger att gora framsteg

och overvinna svarigheter.

Lgr 11, 2.2 Kunskaper
Mal

Skolan ska ansvara fOr att varje elev efter genomgéangen grundskola

- kan anvinda och ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak, bild,
musik, drama och dans samt har utvecklat kainnedom om samhallets
kulturutbud./.../

Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara ska utgora en grund for skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda eleverna
strukturerad undervisning under larares ledning, saval i helklass som enskilt. Lararna
ska strdava efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika

former.
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Riktlinjer

Lararen ska

e ta hansyn till varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och

tankande
o stdrka elevernas vilja att ldra och elevens tillit till den egna féormagan,
e stimulera, handleda och ge sérskilt stod till elever som har svarigheter.
e organisera och genomfdra arbetet sa att eleven

- utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och

utveckla hela sin formaga,

- upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen

gar framat,
- far stdd i sin sprak- och kommunikationsutveckling./.../.

Avsnitt 3.9-3.11 kursplanerna
Se ovan syftestexten.

1.3 Eleverna far moéta och kommunicera det
naturvetenskapliga spraket i tal och text

Inom detta omrade granskas féljande

Eleverna introduceras till naturvetenskapliga begrepp, bl.a. genom att ldrarna tar
tillvara pa elevernas fragor och funderingar. (Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna i biologi, kemi
och fysik).

Eleverna far mojlighet att stélla fragor, samtala, beskriva, beratta, diskutera mm. (Lgr
11, 2.2 Kunskaper, Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna i biologi, kemi och fysik).

Undervisningen ger eleverna mojlighet att uttrycka sig skriftligen och att mota texter i
bland annat sagor, myter och konst. (Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna i biologi, kemi och

fysik).
Forfattningsstod

Lgr 11, 2.2 Kunskaper
Mal
Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola

- kan anvédnda det svenska spréket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat
satt,/.../
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- kan anvénda och ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak, bild,
musik, drama och dans samt har utvecklat kannedom om sambhallets
kulturutbud./.../

Lararen ska

- ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvianda olika

uttrycksmedel

Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanernai biologi, kemi och fysik

/.../ Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att stélla fragor om naturen och
manniskan [kemiska processer och materiens egenskaper/om fysikaliska foreteelser och
sammanhang] utifran egna upplevelser och aktuella handelser./.../

Centralt innehall
Undervisningen i de naturorienterande amnena ska behandla foljande centrala
innehall.

Berdttelser om natur och naturvetenskap
Skonlitteratur, myter och konst som handlar om naturen och méanniskan. /.../.
Metoder och arbetssiitt

/...

- Dokumentation av naturvetenskapliga undersokningar med text, bild och

andra uttrycksformer.

Kunskapskrav for godtagbara kunskaper i slutet av arskurs 3

Eleven kan beskriva och exempel pé enkla samband i naturen utifrdn upplevelser och
utforskande av narmiljon. I samtal om arstider beréttar eleven om forandringar i
naturen och ger exempel pa livscykler hos nagra djur och vaxter. Eleverna berattar
ocksa om nagra av manniskans kroppsdelar och sinnen, och diskuterar nagra faktorer
som paverka ménniskors halsa. Eleven kan samtala om tyngdkraft, friktion och jamvikt
i relation till lek och rorelse. Eleven beskriver vad nagra olika foremal &r tillverkade av
for material och hur de kan sorteras. Eleven kan beratta om ljus och ljud och ge
exempel pa egenskaper hos vatten och luft och relatera till egna iakttagelser. Dessutom
kan eleven samtal om skonlitteratur, myter och konst som handlar om naturen och
manniskan.

/.../ Eleven dokumenterar sina undersokningar med hjélp av olika uttrycksformer och
kan anvinda sig av sin dokumentation i diskussioner och samtal.

1.4 Eleverna ges mdjlighet att forsta det
naturvetenskapliga innehallet i undervisningen
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Inom detta omrade granskas foljande:
Eleverna far handledning for att utveckla forstaelse. (Lgr 11, 2.2 Kunskaper).

Undervisningen tydliggor det naturvetenskapliga innehallet for eleverna. (Lgr 11, 2.2
Kunskaper).

Laborationer och experiment genomfdrs pa ett sadant sétt som ger eleverna forstaelse.
(Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna).

Forfattningsstod

Lgr 11, 2.2 Kunskaper
/.../ Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och

lust att ldra ska utgdra en grund for skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda eleverna
strukturerad undervisning under larares ledning, saval i helklass som enskilt. Lararna
ska strava efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika

former./.../
Riktlinjer
Lararenska/.../

e tahansyn till varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och

tankande,
o stdrka elevernas vilja att ldra och elevens tillit till den egna férmagan, /.../
e organisera och genomfora arbetet sa att eleven
- utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och

utveckla hela sin formaga /.../.

Lgr 11, 3.9-3.11 kursplanerna

Se syftestexten ovan.

/.../Undervisningen ska skapa forutsittningar for eleverna att kunna skilja mellan
naturvetenskapliga och andra sétt att skildra omvérlden./.../.

1.5 Elevernas kunskapsresultat foljs upp och progression
finns

Inom detta omrade granskas foljande:
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Elevernas kunskaper i no-damnena ar dokumenterade i elevens IUP och bedémda enligt
kunskapskraven i form av ett skriftligt omdome. (10 kap. 13 § skollagen, Lgr11, 2.7
Bedomning och betyg).

Lararens bedomningar av elevernas kunskaper i no-dmnena kommuniceras
kontinuerligt till eleverna och minst en gang per termin till vardnadshavare i
utvecklingssamtal. (3 kap. 4 § skollagen, 10 kap. 12 § skollagen, Lgr 11, 2.4 Skola och hem,
Lgr11, 2.7 Bedomning och betyg).

Eleverna informeras om vilka kunskapskrav de ska uppna. (10 kap. 13 § skollagen, Lgr
11, 1. Skolans virdegrund och uppdrag, rittigheter och skyldigheter, 2.7 Bedomning och betyg).

Det finns strategier, rutiner och beredskap att forbereda alla elever till 6vergéngen till
grundskolans senare arskurser. (Lgr 11, 2.2 Kunskaper).

Forfattningsstod

3 kap. 4 § skollagen

Eleven och elevens vardnadshavare /.../ ska fortlopande informeras om elevens /.../

utveckling.

10 kap. 12 § skollagen

Minst en gang varje termin ska ldraren, eleven och elevens vardnadshavare ha ett
utvecklingssamtal om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan
stodjas. Informationen vid utvecklingssamtalet ska grunda sig pa en utvardering av
elevens utveckling i forhallande till ldroplanen.

Utvecklingssamtal ska i vissa fall resultera i ett sddant atgardsprogram som avses i3
kap. 9 8.

10 kap. 13 § skollagen

Vid utvecklingssamtalet ska lararen i en skriftlig individuell utvecklingsplan

1. ge omdomen om elevens kunskapsutveckling i férhéllande till kunskapskraven

i de &mnen som eleven far undervisning i, och

2. sammanfatta vilka insatser som behovs for att eleven ska na kunskapskraven

och i 6vrigt utvecklas sa langt som mojligt inom ramen for laroplanen.

Den individuella utvecklingsplanen far dven innehalla omddmen om elevens
utveckling i Ovrigt inom ramen for laroplanen, om rektorn beslutar det.
Overenskommelser mellan lararen, eleven och elevens vardnadshavare vid
utvecklingssamtalet ska alltid dokumenteras i utvecklingsplanen. Rektorn beslutar om
utformningen av sadan skriftlig information som ges i utvecklingsplanen.
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Skriftlig information om elevens skolgang far ges dven vid andra tillfdllen &n vid ett
utvecklingssamtal.

9 kap. 2 § skolforordningen
Kunskapskrav ska finnas for:
- Matematik, svenska och svenska som andrasprak samt gemensamt for
samhallsorienterade @mnen och for naturorienterande amnen i arskurs 3.
- Samtliga &mnen utom moderna sprak i arskurs 6, och
- Samtliga &mnen i arskurs 9.

Kunskapskraven i arskurs 3 och 6 anger den ldgsta godtagbara kunskapsnivéan for en
elev vid slutet av rskursen. Kunskapskraven i arskurs 9 anger den kunskapsniva som
kravs for ett visst betyg nar ett amne avslutas.

Lgr 11, 1. Skolans véardegrund och uppdrag, rattigheter och skyldigheter
Skolan ska klargora for elever och forédldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav
skolan stallet och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare
har. Att den enskilda skolan ar tydlig i fraga om mal, innehall och arbetsformer &r en
forutsattning for elevers och vardnadshavares rétt till inflytande och paverkan.

Lgr 11, 2.2 Kunskaper

Lararen ska
- Samverka med andra larare i arbetet for att na utbildningsmaélen /.../.
Lgr 11, 2.4 Skola och hem
Riktlinjer
Lararenska/.../

Samverka med och fortlopande informera férdldrarna om elevernas skolsituation,
trivsel och kunskapsutveckling /.../.

Lgrll, 2.7 Bedémning och betyg
Mal
Skolans mal &r att varje elev
- utvecklar ett allt storre ansvar for sina studier, och
- utvecklar férmagan att sjalv beddma sina resultat och stélla den egna och
andras bedomning i relation till de egna arbetsprestationerna och

férutsattningarna.
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Riktlinjer
Lararen ska
- genom utvecklingssamtal och den individuella utvecklingsplanen framja
elevernas kunskapsmadssiga och sociala utveckling,
- utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs utveckling, muntligt

och skriftligt redovisa detta for eleven /.../.

2. Far eleverna en undervisning som minst tacker alla
kunskapsomraden i det centrala innehallet?

Inom detta omrade granskas foljande:
Det finns en planering av undervisningen som utgar fran och tacker minst alla
kunskapsomraden i det centrala innehallet. (Lgr 11, 3.9-3.11 Kursplanerna).

Rektorn ser till timplanen och elevens hela skolgéng néar skolan planerar hur manga
timmar no-undervisning eleverna far i arskurs 1-3. (9 kap. 3 § skolforordningen).

Forfattningsstod

10 kap. 4 § skollagen
Undervisningen ska omfatta foljande &mnen: /.../ naturorienterande &mnen: biologi,
kemi och fysik/.../.

10 kap. 8 § skollagen
For varje amne ska en kursplan galla. Regeringen eller den myndighet som regeringen
bestimmer meddelar foreskrifter om kursplaner.

9 kap. 3 § skolférordningen
I'bilaga 1 till skollagen (2010:800) finns bestammelser om férdelning av den
garanterade undervisningstiden (timplan).

Lgr 11, 3 9-11 Centralt innehall
Undervisningen i de naturorienterande amnena ska behandla foljande centrala
innehall:

Aret runt i naturen
[/

Kropp och hélsa
[...]

Kraft och rorelse
[...]

Material och &mnen i var omgivning
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/...
Beréttelser om natur och naturvetenskap

/...
Metoder och arbetssatt

[

3. Har skolan ett kvalitetsarbete kring no-undervisningen?

Inom detta omrade granskas foljande

Rektorn ser till att undervisningen i no-dmnena systematiskt och kontinuerligt f6ljs upp
och utvecklas i enlighet med de mal som finns f6r utbildningen. (2 kap. 9-10 §§ skollagen,
4 kap. 3-6 §§ skollagen, Lgr 11, 2.8 Rektorns ansvar).

Lararna har utbildning avsedd for att undervisa i no-dmnena i arskurs 1-3. (for lirare
anstillda innan 1 juli 2011 giller 2 kap 3 § 1985 drs skollag enligt Gvergingsbestimmelserna i
33 § lagen om inforande av skollagen). For lirare anstillda efter 1 juli 2011 giller 2 kap. 13 §
skollagen, 2 kap. 18-19 §§ skollagen, 2 kap. 3-5 §§ Forordning (2022:326) om behdrighet och
legitimation for lirare och forskolldrare och utnimning till lektor, Lgr 11, 2.8.

Rektorn ser till att lararnas undervisning inriktas mot den samlade laroplanen. (10 kap 8
§ skollagen, 2 kap 34 § skollagen, Lgr 11, 2.8. Kunskaper, Riktlinjer).

Rektorn ser till att lararna far den kompetensutveckling som kravs for att de
professionellt ska kunna utfora sina arbetsuppgifter. (2 kap 34 § skollagen, Lgr 11, 2.8
Rektorns ansvar).

Forfattningsstod
Ansvarsfordelning

2 kap. 9 § skollagen
Det pedagogiska arbetet vid en skolenhet ska ledas och samordnas av en rektor. /.../
ska sarskilt verka for att utbildningen utvecklas.

2 kap. 10 § skollagen

Rektorn /.../ beslutar om sin enhets inre organisation och fattar i 6vrigt de beslut och
har det ansvar som framgar av sarskilda foreskrifter i denna lag eller andra
forfattningar.

Rektorn /.../ far uppdra at en anstalld eller en uppdragstagare vid forskole- eller
skolenheten som har tillrdcklig kompetens och erfarenhet att fullgéra enskilda
ledningsuppgifter och besluta i fragor som avses i forsta stycket, om inte annat anges.
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Systematiska kvalitetsarbetet:

4 kap. 3 § skollagen
Varje huvudman inom skolvasendet ska pa huvudmannaniva systematiskt och
kontinuerligt planera, félja upp och utveckla utbildningen.

4 kap. 4 8§ skollagen
Sadan planering, uppfoljning och utveckling av utbildningen som anges i 3 § ska
genomforas dven pa forskole- skolenhetsniva.

Kvalitetsarbetet pa enhetsniva ska genomforas under medverkan av larare,
forskolldrare, 6vrig personal och elever. /.../

Rektorn och forskolechefen ansvarar for att kvalitetsarbete vid enheten genomférs
enligt forsta och andra styckena.

4 kap. 5 § skollagen
Inriktningen pa det systematiska kvalitetsarbetet enligt 3 och 4 §§ ska vara att de mal
som finns for utbildningen i denna lag och i andra foreskrifter (nationella mal) uppfylls.

4 kap. 6 § skollagen
Det systematiska kvalitetsarbetet enligt 3 och 4 §§ ska dokumenteras.

Lgr 11, 2.8 Rektorns ansvar

Som pedagogisk ledare och chef for lararna och 6vrig personal i skolan har rektorn det
Overgripande ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella
malen. Rektorn ansvarar for att skolans resultat f6ljs upp och utvarderas i forhallande
till de nationella malen och kunskapskraven.

Larares utbildning

For lirare som dir anstillda vid skolan innan den 1 juli 2011 ska enligt
dvergdngsbestimmelsen i inforandelagen bestimmelsen om behorighet i 1985 drs lag
tillimpas.

2 kap. 3 § 1985 ars skollag

Kommuner och landsting ar skyldiga att for undervisningen anvanda larare,
forskollédrare eller fritidspedagoger som har en utbildning som &r avsedd dér den
undervisning de i huvudsak ska bedriva

Undantag far goras endast om personer med sadan utbildning inte finns att tillga eller

det finns nagot annat sarskilt skal med héansyn till eleverna.

33 §lagen om inforande av skollagen
I frdga om larare eller forskolldrare som saknar utbildning for att bedriva undervisning

i skolvédsendet enligt 2 kap. 13 eller 15 § i den nya skollagen och som har ingatt avtal

om anstéllning som larare, forskolldrare eller fritidspedagog fore den 1 juli 2011 ska
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under tiden for anstéllningen 2 kap. 3 § forsta och andra styckena eller 2 a kap. 3 §
andra stycket i 1985 ars skollag gélla. /..../ dock langst till utgangen av juni 2015.
For lirare som dir anstillda vid skolan efter den 1 juli 2011 giller 2010 drs skollag.

2 kap. 13 § skollagen

Huvudmaénnen ska for undervisning anvanda larare eller forskolldrare som har en
utbildning som &r avsedd for den utbildning som lararen eller forskolldraren ska
bedriva.

2 kap. 18 § skollagen

Om det inte finns nagon att tillgd inom huvudmannens organisation som har den
utbildning som kravs enligt 13 § eller ett behorighetsbevis enligt 15 § eller det finns
nagot annat sarskilt skidl med héansyn till eleverna eller barnen, far huvudmannen
anvanda en annan person for att bedriv undervisningen. En sddan person ska

- varalamplig att bedriva undervisningen, och

- isa stor utstrackning som mojligt ha en utbildning som motsvarar den
utbildning som krévs for undervisningen./.../.

En person som avses i forsta stycket far anvéndas for att bedriva undervisning under
hogst ett ar i sénder. /.../.

2 kap. 19 § skollagen
Om en person som avses i 18 § ska anvéandas for att bedriva undervisning under langre
tid an sex manader, ska huvudmannen forst fatta beslut om detta.

2 kap. 3-5 88 Forordning (2022:326) om behdrighet och legitimation for
larare och forskollarare och utnamning till lektor.

Larares kompetensutveckling

2 kap. 34 § skollagen
Huvudmannen ska se till att personalen vid forskole- och skolenheterna ges
mojligheter till kompetensutveckling.

Lgr 11, 2.8 Rektorns ansvar

Som pedagogisk ledare och chef for lararna och 6vrig personal i skolan har rektorn det
Overgripande ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella
malen./.../. Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar, ett
sarskilt ansvar for att /.../

- personalen far den kompetensutveckling som kravs for att de professionellt ska

kunna utfdra sina uppgifter.
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Arbetet mot laroplanen

2 kap. 34 § skollagen

/.../. Huvudmannen ska se till att forskolelérare, larare och annan personal vid
forskole- och skolenheterna har nédvéndiga insikter i de foreskrifter som galler for
skolvasendet.

10 kap. 8 § skollagen
For varje amne ska en kursplan galla. Regeringen eller den myndighet som regeringen
bestimmer meddelar foreskrifter om kursplaner.

Lgr 11, 2.8 Rektorns ansvar

Som pedagogisk ledare och chef for ldrarna och 6vrig personal i skolan har rektorn det
Overgripande ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella
malen.

Forfattningsstod for tvargadende kvalitetsgranskning av IT
I undervisningen

Anvands IT-verktyg i no-undervisningen pa ett satt som
stodjer elevernas kunskapsutveckling och utvecklingen av
deras digitala kompetens?

Inledande kommentar: Vid sidan av det nedanstaende menar Skolverket att

laroplansformuleringar kring medier, uttryckssétt, information och kunskap har en
direkt eller indirekt koppling till IT.! De relevanta formuleringarna i styrdokumenten
gar i huvudsak att relatera till utveckling av en mer allmén digital kompetens, snarare
an pedagogiska tillampningar. Eftersom det dr fraga om beskrivningar av skolans
uppdrag och formulering av laroplansmal/6vergripande mal aligger det dock hela
skolan att bidra till utvecklingen av denna. Det innebar att anvandningen av IT-verktyg
bor integreras i skolans undervisning och anvandningen bor da ske sa att den stodjer
kunskapsuppdraget sa som det uttrycks i de mal och riktlinjer som aterfinns i saval
laroplan som enskilda kurs- och &mnesplaner.

1 Se Redovisning av uppdraget att bedima verksambeters och huvudmins utvecklingsbehov avseende 1T-anvindningen inom forskola, skola och
vuxcenutbildning samt ge forslag pa insatser. Dnr U2008/8180/8S. (Skolverket, 2009)
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IT-anvandningen stodjer elevernas larande

IT-anvandningen stodjer utvecklingen av elevernas digitala
kompetens

Lgr 11, 1 Skolans véardegrund och uppdrag

Skolan har i uppdrag att 0verfora grundlaggande varden och framja elevernas larande
for att darigenom forbereda dem fOr att leva och verka i samhaéllet. Skolan ska formedla
de mer bestdandiga kunskaper som utgor den gemensamma referensram alla i samhallet
behover. Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb forandringstakt. Studiefardigheter och metoder att
tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. Det ar ocksa nodvéandigt att
eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta och férhéallanden och att inse
konsekvenserna av olika alternativ.

En identisk skrivning aterfinns i Lpo 94.

Lgr 11, 2.2 Kunskaper

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola

- kan anvidnda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation,
skapande och larande.
Jamfort med skrivningen i Lpo 94 uttrycker formuleringen ett bredare perspektiv pa
anvandningen av IT-verktyg. I Lpo 94 lyder motsvarande formulering: “kan anvanda
informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och larande”.
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Enkit till larare med anledning av kvalitetsgranskning i NO

Hej

Under hosten gor Skolinspektionen en kvalitetsgranskning av NO-undervisningen i
arskurs 1-3 i 30 kommunala och fristdende skolor. Din skola &r en av de som blivit
utvalda att delta i granskningen.

For att vi ska fa veta hur du som larare arbetar med undervisningen i NO-dgmnena
kommer vi bland annat att be dig svara pa nagra fragor i en enkat.

Enkéten delas ut till samtliga ldrare som undervisar i NO pa din skola under det
inledande motet med inspektdrerna. Vi ber dig sedan svara pa enkédten individuellt och
aterlamna den till inspektorerna pa den sista besdksdagen. Enkédterna kommer inte att
anvindas i de enskilda skolbesluten utan endast till den 6vergripande rapporten.
Resultaten kommer att presenteras i sammanstélld form och kommer inte att limnas ut
pa ett sadant sitt att enskilda respondenter kan ta skada. Den enskilda skolan kommer
inte heller att vara synlig i den 6vergripande rapporten.

Tank pa det hir nidr du besvarar enkdten:

e Las rubrikerna och pastaendena noga.

e Fundera och svara uppriktigt pa fragorna.

e Svara pa fragorna enskilt.

e Det kommer inte synas vad just du svarat pa fragorna i resultaten.
e Tagod tid pa dig och fundera igenom dina svar.

¢ Om du har fragor sa kan inspektorerna som bestker skolan besvara dessa.

Tack for din hjalp!

Halsar Skolinspektionen



1. Ar du kvinna eller man?

|:| Kvinna
|:| Man

2. Hur gammal ar du? (Fyll bara i en ruta).

Under 25
25-29
30-39
40-49
50-59

60 eller aldre

Hnnnn

3. Hur ménga ar har du totalt undervisat efter detta ldsars slut? (Ange &r som du undervisat).

4. Har du genomgatt en lirarutbildning (med genomgétt avses hir dven den som inte tagit ut
sin examen, eller den som saknar enskilda podng i sin utbildning)?

|:| Ja
(] Nej

5. Om du har en lararutbildning, vilken inriktning har du?

Ja Nej
Matematik |:| |:|
NO-amnen I:' I:'
Svenska |:| |:|
Annan inriktning,
vilken?

6. Om du har en lararutbildning, vilken typ av ldararexamen har du?
|:| Foérskolelarare.

Grundskolelarare med
inriktning mot de yngre 3rel
[] tidigarelarare, 13gstadieléral
mellanstadielérare eller
motsvarande examen.

|:| Grundskolelarare med
inriktning mot de aldre &ren



senareldrare, amneslarare €
motsvarande examen.

|:| Gymnasielarare.
|:| Annan lararexamen.
|:| Ingen lararexamen.

7. Hur manga hégskolepoing har du i naturvetenskapliga @mnen (bi/fy/ke)? Fyll bara i en
kvadrat ruta.

0 hp

1,5-15 hp (1-10)

16-30 hp (10-20)
31-60 hp (20-40)
Mer an 60 hp (40)

Loodd

8. Bedrivs undervisningen i NO for drkurs 1-3 framst som ett separat amne (d.v.s inte
integrerat med andra @mnen)?

|:| Ja
|:| Nej

9. Om ja, hur madnga minuter per vecka undervisar du i NO?

Arskurs 1
Arskurs 2
Arskurs 3

10. Om nej, forsok att uppskatta minuter per vecka du dgnar &t NO-amnen.

Arskurs 1
Arskurs 2
Arskurs 3

11. Hur val forberedd kdanner du dig for att undervisa inom féljande naturvetenskapliga
omraden (valj ett alternativ)?

Mycket vél Ganska Ganska Inte forberedd
forberedd forberedd daligt
forberedd

Jordens, solens och

mé&nens rorelser i

forhallande till varandra.

Manens olika faser. D D I:‘ I:‘
Stjarnbilder och

stjdrnhimlens utseende
vid olika tider p8 8ret.

Arstidsvaxlingar i naturen [] ] ] ]

och hur man kanner igen
arstider. Djurs och



vaxters livscykler och
anpassningar till olika
o .

arstider.

Djur och vaxter i
narmiljon och hur de kan
sorteras, grupperas och
artbestammas samt
namn pa nagra vanligt
forekommande arter.

Enkla naringskedjor som
beskriver samband
mellan organismer i
ekosystem.

Betydelsen av mat, sémn,
hygien, motion och
sociala relationer for att
ma bra.

Manniskans kroppsdelar,
deras namn och funktion.

Manniskans upplevelser
av ljus, ljud, temperatur,
smak och doft med hjalp
av olika sinnen.

Tyngdkraft och friktion
som kan observeras vid
lek och rorelse, till
exempel i gungor och
rutschbanor.

Balans, tyngdpunkt och
jamvikt som kan
observeras i lek och
rorelse, till exempel vid
balansgdng och pa
gungbrador.

Material och materials
egenskaper och hur
material och féremal kan
sorteras efter
egenskaperna utseende,
magnetism,
ledningsférmaga och om
de flyter eller sjunker i
vatten.

Manniskans anvandning
och utveckling av olika
material genom historien.
Vilka material olika
vardagliga foremal ar
tillverkade av och hur de
kan kallsorteras.

Vattnets olika former fast,
flytande och gas.
Overgangar mellan
formerna: avdunstning,
kokning, kondensering,
smaltning och stelning.



Luftens grundldggande
egenskaper och hur de D D D D

kan observeras.

Enkla Iésningar och
blandningar och hur man

kan del upp dem i deras
olika bestandsdelar, till [] [ [] ]
exempel genom

avdunstning och
filtrering.

Skoénlitteratur, myter och
konst som handlar om D D D D
naturen och méanniskan.

Berattelser om aldre
tiders naturvetenskap och

om olika kulturers D |:| D D

stravan att forstd och
forklara fenomen i
naturen.

Enkla faltstudier och D |:| D D

observationer i narmiljon.

Enkla naturvetenskapliga D D D I:‘

undersokningar.

Dokumentation av

naturvetenskapliga

undersokningar med text, D D D D
bild och andra

uttrycksformer.

12, Hur ofta ber du eleverna i din klass att gora foljande nar du undervisar i NO? Fyll i en ruta
for varje rad.

Varje eller Ungefor

o
nastan varje halften av N"?’gra Aldrig.
) ) lektioner.
lektion. lektionerna.

Observera naturfenomen
o -
sasom vadret eller en
védxande planta, och D D D D
beskriva vad de ser.

Se mig utféra
naturvetenskapliga
experiment.

Utforma eller planera
experiment eller
undersdkningar.

Utféra experiment eller
undersdkningar.

Arbeta tillsammans i
smagrupper med
experiment eller
undersdkningar.

o O o o
O O o 0O
O O o 0O
o O o o



Lasa i larobocker eller [] ]
annan litteratur.

Memorera fakta och |:| |:|
principer.
Férklara n8got som de ] []
studerar.
Koppla det de lart sig i |:| |:|

NO till sin vardag.

Arbeta enskilt i egen takt. D D
Samtala och diskutera

sina olika uppfattningar |:| |:|
om ett naturvetenskapligt

fenomen.

Nu &r enkéten slut. Tack for att du svarade!
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Observationsschema

Bilaga 5

1(14)
Bakgrundsuppgifter
Kommun: Observation nr:
Skola: Datum:
Arskurs/-er: Schemalagd lektionstid:
Fragor till ldrare innan lektionen

Léararutbildning: J/N
Hogskoleutbildning naturorienterande @mnen, ange i hp (nya poang):
Lararerfarenhet (antal ar):
Antal elever i klassen/gruppen:
Antal narvarande elever:
Antal elever som riskerar att inte uppfylla kunskapskraven eller na lagst godkant:
Antal elever med atgardsprogram i NO:
Kommentar:
Om Vad vill du att eleverna ska lara sig pa dagens lektion?
lektionen:

Ingar lektionen i en rad av lektioner?

J/'N

Om ja, hur ar upplagget for lektionsserien?
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Kursplanefokus

Vilket kursplaneomrade ska behandlas pa lektionen (enligt lararen).

Centralt innehall enligt kursplanen

A

Inspektorernas namn:
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Tidsanvandning

Hur stor del av den totala lektionstiden dgnades at f6ljande...

Aktivitet

Del av lektionstiden

(ange i minuter)

A | Uppritthalla ordningen (dvs. forlorad tid vid disciplindra problem)

B | Organisation (dvs. otydliga instruktioner som maste repeteras, forlorad tid vid
utdelning av material, 6vergangar mellan lektioner, 6vergangar mellan

lektionsinslag) eller administration (ndrvarokontroll, allméan skolinfo etc)

C | Undervisningstid (”effektiv tid” )

D | Kunskapsuppfdljning i form av skriftliga prov eller tester (ingar i effektiv
undervisningstid — hédr anges dock andel av den totala lektionstiden)

Kommentar:
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1. Undervisningens allmidnna kvaliteter

For bedomningen av varje indikator och den sammanfattande bedomningen anvinds féljande skala:

1=Imycket lag grad 2=1Iganskalaggrad 3=1I ganska hog grad 4=1 mycket hog grad
X= gar inte att virdera eller ir inte relevant i sasmmanhanget. Kommentera i sa fall varfor.

Observera att de exempel som finns i hégra kolumnen inte ska tolkas som en uttommande lista, utan just som exempel for att
bedoéma varje indikator.

Indikator: Lararen ... Virde Exempel: Lararen ...
1. 1 ... skapar en positiv ... talar till eleverna pa ett positivt satt
atmosfar ... visar vdarme och empati mot alla elever
Trygg, ... skapar ett tillitande klimat och strévar efter att eleverna
stodjande och ska kdnna sig trygga
uppmuntrande ... ser till att eleverna vagar gora forsok - misstag ses som
" - tillfallen till larande
lirandemil;jo
2 ... beméter eleverna ... lyssnar pa vad eleverna har att séga, later eleverna tala
med respekt och till punkt
framijar respekt mellan ... bemoter elevernas asikter med intresse, allvar och
eleverna respekt .
... uppmuntrar eleverna att lyssna pa varandras asikter
med intresse, allvar och respekt
... ingriper vid nedséttande uttryck mellan elever, negativa
kommentarer, suckar, blickar etc.
... ser till att eleverna kan utfora sina arbetsuppgifter utan
att storas av kamrater
3 ... har positiva ... ger eleverna talutrymme och uppmuntrar dem att delta
forvantningar pa i samtal i grupp eller helklass
eleverna och stottar ... ger konstruktiv feedback pa elevernas inspel och
deras sjalvtillit anstrangningar o .
... uppmuntrar eleverna att gora sitt basta och att vaga
Sammanfattande sikta hogre
bedémning ... visar positiva forvantningar pa elevernas formaga
(skala 1-4): ... vérdesitter och visar respekt for alla elevers

arbetsinsatser
... bemoter pa ett konstruktivt sitt elever som forefaller
passiva eller oengagerade i olika aktiviteter

4 ... skapar motivation ... bidrar till positiva férvantningar, nyfikenhet,
infor olika aktiviteter handlingsberedskap hos eleverna
... sétter in uppgifter i ett for eleven angeldget
sammanhang

... anknyter till aktuella samhallsfragor eller livet utanfor
skolan

... ger eleverna majlighet att vélja bland uppgifter med
olika innehall inom det aktuella kunskapsomréadet

... tydliggor kunskapsmal

... bryter vid behov ned 6vergripande mal i hanterliga
delmal

Kommentar:
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Indikator: Lararen ...

Varde

Exempel: Lararen ...

Tydlighet i mal

och innehall

... genomfor en
genomtankt

lektionsstart

... vilkomnar eleverna och gor en tydlig lektionsstart

... anger malen for lektionen utifran 6vergripande mal och
kunskapskrav

... presenterar aktiviteterna som ska ske under lektionen och
syftet med dessa

... sdtter in lektionen i ett storre sammanhang, gor en koppling
till tidigare lektioner eller till andra &mnesomraden

... genomfor en
vélstrukturerad

lektion

... ger lektionen ett logiskt flode dar uppgifter tydligt hor ihop
med inledande genomgéangar och kunskapsmal

... skapar overblick och sammanhang

... skapar variation och balans mellan lararledda
genomgangar och elevaktivitet

... ser till att eleverna har tydliga uppgifter och roller i
gruppaktiviteter

... ser till att 6vergdngen mellan planerade aktiviteter
genomfors utan att ordningen stors

Sammanfattande
beddomning
(skala 1-4):

... ger tydliga
beskrivningar och

forklaringar

... forklarar hur enskilda moment och uppgifter hor ihop med
lektionens &vergripande kunskapsmal

... anvander ett sprak eleverna forstar

... skapar en balans mellan mer avancerade uttryck och mer
vardagsndra sprak, mellan abstrakt och konkret

... anvander olika hjalpmedel och/eller exempel fran
vardagslivet for att fortydliga

... kontrollerar att

eleverna forstatt

... stéller utvecklande fragor for att fa en bild av elevernas
forstaelse

... later nagon elev infor hela klassen eller elever gruppvis
summera kontentan

... gér runt bland eleverna/grupperna for att finga upp deras
forstaelse

... gor ett tydligt
sammanfattande

lektionsslut

... avslutar lektionen pa ett planerat satt

... gor en sammanfattning av lektionsinnehallet

... gor en anknytning till nista lektion

... anknyter till ndgot annat relevant sammanhang

Kommentar:
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Indikator: Lararen ...

Obs-vérde|

Exempel: Lararen ...

Individanpass-
ning, stéd och

utmaningar

10

... ser till att arbetet
under lektionen ar
tankemassigt
utvecklande

... stéller dppna fragor dar svaret inte ar givet

... ger eleverna mojlighet att tdnka efter innan de yttrar sig

... hjélper eleverna att utveckla sina utsagor och
argumentation med hjélp av uppfoljande fragor

... anvander sig endast undantagsvis av korta kontrollfragor
eller fraga-svarsmonster (dvs. IRE-monster som inte gynnar
elevernas forstaelse och kunskapsutveckling)

... ger eleverna mojligheter att reflektera och problematisera, i
grupp eller enskilt

... ger eleverna uppgifter som stimulerar deras egen aktivitet
... ger eleverna stdd genom att visa pa och lata dem utveckla
olika ldrandestrategier

11

... anpassar
undervisning till

eleverna i gruppen

... tar sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter och tidigare
larande

... varierar sin undervisning for att mota elever med olika
forforstaelse och kunskapsniva

... ser till att eleverna far uppgifter som &dr utmanande utifran
deras forutsattningar

... ger eleverna uppgifter “utan tak”, dvs. av sddan art att
eleverna pa olika satt kan fordjupa sig och aktivt arbeta med
dem under hela den avsatta tiden

Sammanfattande
beddmning
(skala 1-4):

12

... ser till att elever
med behov av stod
under lektionen far

sadant

... ser till att det inte rdder nagon osdkerhet om nar och hur
eleverna kan fa hjalp med sitt arbete under lektionen

... ger eleverna mdjligheter att hjdlpa varandra

... ger vid behov elever mdjlighet att trdna och dgna mer tid at
olika moment och aktiviteter

... ger eleverna tillgang till de larverktyg och hjalpmedel de
behoéver

Kommentar:
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Indikator: Lararen...

Varde

Exempel: Lararen...

4.

Aterkoppling
och reflektion

over lirandet

Sammanfattande
bedomning:
(Skala 1-4)

13 | ... anvander sig av ... féljer upp hur eleverna arbetar med olika uppgifter och ger
formativ bedomning eleverna konstruktiv och uppgiftsorienterad feedback
under lektionen ... anvander arbetsmetoder dir elevernas arbeten processas
(redovisas och bearbetas)
... ger eleverna aterkoppling om vad de behdver utveckla och hur
de kan ga tillvdga for att uppfylla kunskapskraven
14 |.. ger eleverna tillfdlle ... samtalar med eleverna, eller later eleverna samtala, om

att reflektera dver
undervisningen och
sitt larande i
forhallande till

kunskapskraven

larandet i undervisningen

... samtalar med eleverna, eller later eleverna samtala, om
arbetsprocesserna

... later eleverna skriftligt utvardera lektionens innehall och form
... later eleverna fa traning i att sjdlva reflektera 6ver och
utvirdera sitt larande

Kommentar:
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2. Ger undervisningen forutsiattningar att utveckla naturvetenskaplig kunskap

sd att eleverna kan nd de langsiktiga malen?

Indikator: Lararens ska...

Varde

Exempel: Lararen ...

.. anvianda
kunskaper i
bi/ke/fy for
att granska
information,
kommunicera
och ta
stillning i
fragor som
ror hilsa,
naturbruk
och ekologisk
hallbarhet
(energi,
teknik, miljo
och samhille
(fy/ke)).

.. genomfora
systematiska

undersokningar.

... anvianda
bi/ke/fy
begrepp,
modeller och
teorier for att
beskriva och
forklara
bi/fy/ke

samband i

1.1 ... lata eleverna mota ... ger eleverna mojlighet att
naturvetenskapliga
metoder och - stélla fragor som gar att undersoka
. - utfora enkla faltstudier och undersékningar
arbetssatt o R
. - utforska (exempelvis i elevernas narmiljo eller med lek och
(systematiska rorelseaktiviteter (Kraft och rorelse)
undersokningar) - formulera en hypotes
- gOra observationer
- samla data
- mata
- sortera, gruppera och jamfora med andra och utvardera
- dokumentera (skriva, fotografera osv) och anvénda detta i -
diskussioner och samtal
1.2 ... ta hdnsyn till .. anpassar undervisning utifran elevernas fragor

varje elevs intressen

och erfarenheter

... utformar uppgifter till for eleverna vélkénda situationer (for
yngre elever relateras uppgifter till saker som ligger innanfor
deras erfarenhetsvérld)

... utgar fran elevernas kunskapsniva

... knyter an till myter, berattelser och konst som handlar om
naturen och ménniskan (Aret runt i naturen: Stjirnbilder och
stjirnhimlens utseende vid olika tider pd dret)

... knyter an till aktuella handelser

... later eleverna anvinda olika uttrycksformer som: till
exempel text, bild, fotografi, dramatisering (Aret runt i
naturen: Stjdrnbilder och stjdrnhimlens utseende vid olika tider pd
dret), musikinstrument (Kropp och hilsa: Sinnesupplevelser av
ljus, ljud, temperatur, smak och doft)

... mojliggdr lek- och rorelseaktiviteter (Kraft och rérelse)

... ser misstag som tillfallen till larande (det finns inte ett ratt
satt att sortera, men berétta varfor du har sorterat sa déar!)

... skapar ett tillitande klimat och ser till att eleverna kanner
sig trygga

... ser till att eleverna vagar gora forsdk - misstag ses som
tillfallen till larande




‘A

Skolinspektionen

Observationsschema
Bilaga 5

9 (14)

naturen och
samhaillet
(ménnisko-

kroppen).

Sammanfattand
e bedomning
(skala 1-4):

1.3

... se till att eleverna
far mota och
kommunicera
naturvetenskapligt

sprak i tal och text

... ger eleverna mojlighet att

- stélla fragor
- samtala

- beskriva

- beratta

- diskutera

- skriva

... fangar upp elevernas funderingar och knyter an till
naturvetenskapliga begrepp

... stodjer eleverna att ga fran en vardaglig till
naturvetenskaplig begreppsvarld

... later eleverna se begreppet i olika sammanhang (jamvikt —
rattvisa)

... introducerar eleverna till naturvetenskapliga begrepp (t.ex.
friktion)

... beskriva med dkande noggrannhet och detalj (Material och
dmnen i vdar omgivning: Materials egenskaper)

... ger eleverna majlighet att mota texter i bland annat sagor,
myter, tidningsartiklar eller annan media

1.4

... ge eleverna
mdojlighet att forsta
det
naturvetenskapliga i
innehallet i

undervisningen.

.. introducerar eleverna till uppgiften eller experimentet

.. later eleverna forsta vilka forvantningar och krav som finns
.. beskriver tillvagagangsséttet (i experimentet) for eleverna
.. ger eleverna mojlighet att utveckla generell kunskap

... kontrasterar och jamfor larandeobjekt (vatten — fast,
flytande, gasform).

... later eleverna se vad som sker och varfor saker sker
... knyter ihop lektionen i slutet

... stodjer eleverna i att beskriva och forklara samband (t.ex.
enkla néringskedjor)

Kommentarer:
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Laromedel

Vilka laromedel anvindes under lektionen?

Laromedel Forekomst

A
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Tvargaende granskning av IT

C. Anvindning av IT-verktyg i undervisningen
1. Vilka typer av IT-verktyg anvands under lektionen?

Siitt ett kryss i JA-kolumnen om angivet verktyg anvinds under lektionen. Notera att begreppet "IT-verktyg” anvinds om sdvil

teknisk utrustning som programvaror eller viss anvindning av sadan. Ange under "kommentarer” om verktyget finns i

klassrummet/undervisningslokalen utan att anvindas.

C 1. Vilken typ av IT-verktyg anvands under lektionen? JA | Inspektorens kommentarer

Dator (ange i kommentarféltet om det ar fraga om 1 dator per elev; 1 dator delas
pa flera elever; endast 1 dator anvénds i klassrummet)

Interaktiv skrivtavla (t.ex. Smartboard)

Dataprojektor

Léasplattor (t.ex. avsedda for lasning av e-bocker)

Pekplatta/surfplatta, smartphone, mobiltelefon

Digitalkamera (stillbilds- och/eller filmkamera)

GPS-enhet

Mail, chat, sociala natverk

Ovriga Internettjanster

Data- eller TV-spel

Pedagogiska applikationer (digitala larresurser sarskilt utformade for att

anvandas i undervisning)

E-bocker

Annat, vad:
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2. Vad anvands IT-verktygen till?

Siitt ett kryss i JA-kolumnen om angivet anvindningsomrdide forekommer under lektionen. Notera att begreppet “Information”
nedan anvinds som en dvergripande term for till exempel text eller bild — allt det innehdll som hanteras under lektionen.
Alternativen dr inte 6msesidigt uteslutande. Fortydliga girna med en kommentar.

C 2. Vad anvénds IT-verktygen till? JA | Inspektorens kommentarer

Elever presenterar information — t.ex. text, bilder, ljud, visualiseringar.

Elever tar del av information (ldsa, titta, lyssna) — t.ex. text, bilder, ljud,

visualiseringar — pa egen hand eller som presenteras av lararen/annan

Elever skapar information (till exempel texter, bilder, filmer eller ljudfiler)

Elever bearbetar information (till exempel strukturerar, redigerar, kommenterar,

mater, analyserar, gor berdakningar)

Elever soker information pa internet eller i nagon annan samling av data (t.ex. en

databas som bibliotekskatalogen)

Elever delar, sprider, publicerar information (gor informationen tillgénglig for

andra genom att till exempel ldgga ut den pa internet)

Elever ger eller tar emot feedback eller gor egenbedomning, t.ex. kommenterar

eget eller andras arbete

Elever anvinder pedagogiska applikationer for dmnesrelaterade 6vningar
inriktade pa fardighetstraning, inldrning av fakta eller férdjupad forstéelse (t.ex.

simuleringsprogram, sprakprogram etc.)

Annat, vad:

Obs! Bedomningarna nedan ska relateras till de situationer och moment dér nagon form av IT-verktyg anvinds.
Om inga IT-verktyg anvinds under lektionen anges virdet x fér samtliga indikatorer. I 6vrigt gors varderingen
enligt samma skala som anvénds i varderingen av de allméandidaktiska aspekterna, dvs. enligt:

4 =i mycket hog grad

3 =i ganska hog grad

2 =i ganska lag grad

1=inte alls eller i mycket ldg grad

X =kan ej virderas darfor att IT-verktyg inte anvindes under lektionen, eller dirfor att indikatorn inte var
relevant i samband med de aktiviteter diar IT-verktyg tillimpades. Beskriv i sddant fall aktiviteten.
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3. Anvands IT-verktyg pa ett sédtt som stodjer elevernas larande?

Indikator: Anvandningen av IT-verktyg

Varde

Exempel: Eleverna

individanpassning av

C3.Stod i 1 ... tydliggor .. ges mojlighet att ta till sig och forsta innehallet pé olika sétt.
lirandet lektionsinnehallet .. far genom visualiseringar eller kombination av text, ljud
och bild mdjlighet till en djupare forstaelse.
.. far mojlighet att 6va pa svara moment.
.. far mota innehallet i olika kontexter.
2 ... underlattar .. far mojlighet att arbeta i sin egen takt.

.. far mojlighet att vélja olika svarighetsgrad pa uppgifterna.

motivation och

undervisningen
.. far mojlighet att vélja uppgifter utifran intresse.
.. far mojlighet att vélja mellan olika arbetssatt.
3 ... framjar elevernas .. arbetar aktivt med sina uppgifter.

.. kommer med egna idéer om arbetssatt och innehall.

aterkoppling

engagemang
.. far tillfélle att anvénda sina olika formagor och kunskaper.
.. far mojlighet att utga fran eller dra nytta av sina egna
erfarenheter
4 ... framjar elevernas .. har majlighet att visa sina kunskaper och formagor pa sitt
delaktighet och som passar den enskilda eleven (muntligt, skriftligt,
samarbete demonstration, film, Internet etc.).
.. delar spontant med sig av egen och tar del av andras
Samman- kunskap och idéer.
RN .. har mdjlighet att ta egna initiativ och hitta egna l16sningar.
beddmning;:
.. samarbetar for att 16sa uppgifter.
5 ... framjar .. far direkt aterkoppling pa det de gor.
kommunikation och .. kommunicerar med varandra och med lararen kring

mnehallet och arbetsuppgifterna.
.. utbyter feedback elever och elever-ldrare emellan.

.. far mojlighet att kommunicera kring sitt arbete dven med
varlden utanfor klassrummet.

Kommentar:
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4. Anvinds IT-verktyg pa ett sitt som stodjer utvecklingen av elevernas digitala kompetens?

Indikator: I samband med anvandningen av IT-

verktyg far eleverna

Varde

Exempel: Lararen uppmarksammar eleverna pa

C4. Stod i 6 ... kunskap om strategier ... olika tillvagagangssétt for att leta information genom
utvecklingen och verktyg for Internet.
av digital informationssokning ... skillnaderna mellan olika typer av information (subjektiva
kompetens pastaenden, vetenskapliga ron, debattinlagg,
samhaéllsinformation etc.).
... att information kan ha olika relevans i olika sammanhang.
7 ... stdd att utveckla ett ... att man bor fundera pa var informationen kommer fran och
kritiskt forhallningssitt vem som har skapat den.
... att man bor fundera 6ver i vilket syfte informationen har
skapats och spridits.
... att man bor undersdka om det finns alternativa asikter
om/beskrivningar av den information som presenteras.
8 | ..reflektera éver etik och ... att lagar och regler géller dven for det man gor pa Internet,
forhallningssatt pa Internet med sin mobiltelefon etc.
och i évrig anvdndning av
) .g ) & ... problematiken kring yttrandefrihet eller fortal och hets mot
informationsteknik
folkgrupp.
... problematiken kring upphovsratt.
... konsekvenserna av krankningar pa Internet/via
mobiltelefon (t.ex. 6kad spridning och vad det kan innebara
for den drabbade).
9 ... reflektera over fragor ... vikten av att spara sin information pa ett sdkert satt (t.ex.
som ror gora backup, skydda med 16senord).
informationssékerhet
... vikten av att skydda 16senord.
... att man maste vara forsiktig med att publicera privata
uppgifter pa Internet.
Samman-
Eattsmale ... att det man gor pa Internet kan sparas.
bed6émning: 10 | ... kunskap om ... hur man anvinder verktyget i den aktuella situationen.
teknikens ... verktygets andra mdjliga anviandningsomraden.
anvandningsomraden,
. J ... eventuella risker och svarigheter med det verktyg som
risker och mdojligheter .
anvands.

Kommentar:




Regelbunden tillsyn av alla skolor
SKOLINSPEKTIONEN granskar l16pande all skolverksambhet,
nérmare 6 000 skolor. Tillsynen gar igenom manga
olika omraden i verksamheterna for att se om de
uppfyller det som lagar och regler kréaver.

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SKOLINSPEKTIONEN granskar mer detaljerat kvaliteten
iskolverksamheten inom avgrédnsade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet foér enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.

)\

www.skolinspektionen.se SkOllnSPEktIOnen
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