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Forord

Skolinspektionen genomf{or under 2009/2010 en kvalitetsgranskning av
undervisningen i sdrskolan. Granskningen omfattar tjugoatta grundsarskolor.

Som ett led 1 utarbetandet av metoder for hur undervisningen i dessa skolor ska
observeras och analyseras har Skolinspektionen anlitat Jan Nilsson, Malmo
Hogskola. Utifran den kunskap som Jan Nilsson har bidragit med har
observations- och analysscheman utarbetats. Fokus i dessa scheman &dr dmnet
svenska. Kvalitetsgranskningens referensgrupp har bidragit med virdefulla,
konkreta forslag och synpunkter i detta arbete. I referensgruppen ingér Diana
Berthén, Ulla Alexandersson, Agneta Luttropp, Birgitta Norrman, Marianne
Nyhlén och Inger Tinglev.

Som ett komplement till detta metodmaterial har Jan Nilsson skrivit
bifogade kommentarmaterial som belyser centrala aspekter och
forhéllningssatt vid observation och analys av undervisningen. I
kommentarmaterialet gérs hinvisningar till de observations- och
analysschema som har utarbetats. Kommentarmaterialet har tagits fram i
samrdd med projektledningen for kvalitetsgranskningen.

Projektledningens forhoppning dr att kommentarmaterialet, tillsammans
med observations- och analysscheman samt ovrigt stddmaterial, ska bidra
till att Skolinspektionens inspektorer ska kunna utreda och bedoma
undervisningen i sirskolan pa ett likvardigt sétt.

Stockholm september 2009

Asa Rehnberg och Anna Lofstrom

Projektledning
Kvalitetsgranskning av undervisningen i sirskolan



Inledning

Mycket av det som ségs i detta kommentarmaterial har sitt ursprung i vetenskapliga studier av
olika slag. Eftersom det priméra syftet med materialet &r att det ska tjina som ett handfast
underlag for de klassrumsobservationer som ska genomforas och inte vara ett bidrag med
mera vetenskapliga fortecken forekommer emellertid referenser mycket sparsamt. En alltfor
omfattande referensapparat skulle antagligen tynga texten och gora den mera svarlast.

Kommentarmaterialet bestar av tvd huvuddelar som béda é&r relativt utforliga. I den forsta
delen (Observationsfasen) diskuteras sadant som har med sjélva klassrumsobservationerna att
gora och 1 den andra delen (Analysfasen) behandlas det efterfoljande analysarbetet.

Det ér viktigt att redan hér podngtera att eftersom varje enskilt observationstillfalle dr unikt pa
flera sétt ska det som sdgs nir det giller klassrumsobservationerna enbart betraktas som
rekommendationer. Man far som observator rdkna med att forutsdttningarna for
observationerna kan variera fran fall till fall och man maste darfor vara beredd att pa ett sa
flexibelt satt som mojligt anpassa sig till den radande situationen.

Det efterfoljande analysarbetet ska diremot genomforas péd ett i forvdg strukturerat sitt.
Anledningen &r framfOr allt att detta ska garantera en likvardighet sdvil 1 séttet att hantera den
insamlade empirin som i de slutsatser som analyserna kommer att resultera i.

1.0bservationsfasen

Innehéllet i denna del av kommentarmaterialet &r disponerat sa att det foljer den kronologi
med vilken observationsarbetet ska genomforas.

1.1. Forberedelser

Precis som i s& manga andra sammanhang dr resultatet av en observation i hog grad beroende
pa vilka forberedelser som kan goras. Ju noggrannare forberedelserna ér desto béttre blir 1 de
allra flesta fall ocksé resultatet.

Aven om observatdren/inspektdren under sitt besok anstriinger sig att vara si “osynlig” som
mojligt gér det naturligtvis inte att bortse frin det faktum att hans eller hennes blotta nédrvaro
paverkar skeendet och aktorerna i klassrummet pé olika sétt. Detta &r ett fenomen som ar vél
ként fran klassrumsforskning (se Projektplan for kvalitetsgranskning av sdrskolan s. 11). Man
kan nog formoda att observatdrens ndrvaro 1 det hidr sammanhanget antagligen har storre
paverkan &n om det skulle handla om mera traditionell klassrumsforskning. Detta géller
antagligen i synnerhet de liarare som far besok. Den framsta anledningen ar naturligtvis att de
utvalda ldrarna &r mycket medvetna om att det handlar om en kvalitetsgranskning, dvs. en
sorts kontroll. En annan faktor som maste beaktas dr att observatdrerna bara befinner sig i
klassrummet under mycket begrdnsad tid. I en longitudinell klassrumsstudie finns mestadels
forskaren 1 klassrummet under en lingre sammanhingande tid. Det kan handla om allt frén
nigon manad upp till flera ar. I sddana sammanhang brukar den s.k. forskningseffekten klinga
av eftersom bade lirare och elever efter hand lar kéinna observatdren och vinjer sig vid att ha
honom eller henne nirvarande i klassrummet. Eftersom observatorernas besok i det hér fallet
ar tidsméssigt mycket begrdnsade kan man knappast rdkna med att en sddan “tillvdnjning”
kommer att ske. Man maste alltsd som observator vara medveten om att de ldrare vars



undervisning man foljer kanske inte alltid agerar pad samma sétt som de skulle ha gjort om de
hade varit ensamma med eleverna.

Det ér sannolikt ocksé sa att dven eleverna paverkas pa olika sitt. Det kan handla om att de av
ren nyfikenhet 4r mer upptagna av vad observatoren foretar sig &n vad liraren ger dem i
uppgift att arbeta med. Men det kan ocksa vara sé att dven eleverna kinner sig bevakade och
upplever att observatdren vill kontrollera hur de uppfor sig i klassrummet. Rent konkret kan
det till exempel innebéra att en del elever darfor forhaller sig mera passivt dn de skulle ha
gjort i en mera “normal” situation. Aven detta maste man som observatdr vara medveten om
ndr man forsoker tolka det som pagér i undervisningen.

For att 1 nagon mén mildra dessa effekter dr det viktigt att man forsoker forbereda savél elever
som ldrare for observationerna. Lérarna kommer naturligtvis att informeras om besoket 1 god
tid av sin rektor. Nar det giller elevernas fordldrar &r det rimligt att anta att dessa informeras
av ldrarna. Trots alla tdnkbara sddana anstringningar &r det emellertid d4ndd viktigt att man
som observatdr d&r medveten om att besoken paverkar savél elever som ldrare och att man &r
uppmaérksam pa signaler som kan tyda pé detta.

1.2. Klassrummet — den yttre pedagogiska miljon

I alla klassrum finns en méngd spar som vart och ett pd olika sétt sidger ndgot om den
undervisning som brukar pagd dir. Genom att granska dessa spar kan man fi en hel del
information som kan vara vérdefull som bakgrundskunskap nir man genomfor sina
observationer. En sddan granskning av klassrumsmiljon dr enklast att genomfora om vare sig
larare eller elever finns dér. Ett problem som kan uppsta ar att det antagligen finns elever och
larare 1 klassrummet under hela den tid man genomfor kvalitetsgranskningen. Ett sétt att 16sa
detta kan mdjligen vara att den forsta dagen komma till skolan en timma innan elever och
larare anldander. De anteckningar man gor avseende klassrumsmiljon kan med fordel
kompletteras genom att man dven tar bilder'.

I det foljande pekas pd nédgra av de saker som man som observatdr kan rikta sin
uppmaérksamhet mot ndr man forsdker skapa sig en bild av klassrumsmiljon. Det ar viktigt att
papeka att det som ségs 1 det foljande bara ska betraktas som exempel pé sédant som kan vara
av intresse eftersom klassrumsmiljon kan variera en hel del fran fall till fall. Det bor ocksé
framhallas att man ska vara mycket forsiktig med att dra alltfor langtgéende slutsatser med
utgdngspunkt fran enbart iakttagelser i klassrumsmiljon. Det priméra syftet med dessa
iakttagelser dr att de kan ge underlag for fragor som man kan stélla i samband med samtal
med ldraren innan observationerna genomfors. Iakttagelserna kan ocksé peka ut sddant som
kan vara av betydelse att vara uppmérksam pé i1 samband med klassrumsobservationerna. Det
ar alltsd det som ldrare och elever sdger och det som pédgar i undervisningen som ska utgora
det priméra underlaget for analyserna. Iakttagelser i klassrumsmiljon kan snarare fungera som
komplement till skeendet 1 undervisningen.

Det forsta man kan titta pa ar hur klassrummet dr moblerat och hur eleverna dr placerade. Hér
kan det ofta vara en god idé att gora en liten bild eller ritning av hur klassrummet ser ut.
Négra exempel:
e Om det finns en horna med soffa och bokhyllor fyllda med skonlitteratur i
klassrummet kan man vara uppmirksam pa vilken funktion detta fyller i
undervisningen.

! Om foton tas ska det ske i enlighet med de riktlinjer som géller for Skolinspektionen.



e Om det finns en stor matta pa golvet framfor whiteboarden kan man goéra noteringar
om hur ofta eleverna sitter hdr och vilka aktiviteter, t ex samtal eller hogldasning, som
forekommer hir.

Aven elevplaceringarna kan vara av intresse. Under observationerna kan man vara
uppmaérksam pé hur klassrumsinteraktionen paverkas om:

e cleverna sitter en och en i bankar vinda mot whiteboarden eller

e cn och en utmed viggarna, vinda mot viggarna.

e cleverna sitter i grupper t ex vid stora bord.

e clevernas bénkar ér placerade i ring eller U-form med en stor dppen yta i mitten.

En annan sak som kan vara av intresse dr vad som finns i bokhyllor och bokskép. Eftersom
uppdraget handlar om att granska svenskundervisningen ar det sjédlvfallet naturligt att
koncentrera sig pa sddant material som kan tinkas anvindas hir. Fragor att stilla sig kan vara:
e Finns det gott om forproducerade liromedel av olika slag t ex larobdcker, spel, olika
arbetsbocker eller stenciler? Hur mycket och pa vilket sétt anvdnds dessa i

undervisningen?

e Finns det tidskrifter avsedda for den aktuella aldersgruppen, t ex Kamratposten,
Globen eller Rafiki?

e Verkar den litteratur som finns i hyllor och skép vara avsedd for barn 1 den aktuella
aldersgruppen?

e Hur 4r det med skonlitteratur? Finns det gott om skonlitterdra bocker 1 hyllorna?
Handlar det i s& fall om enstaka exemplar av en rad olika titlar eller finns det dven
klassuppséttningar?

e Hur stort dr antalet skonlitterdra bocker dr 1 relation till l&robocker och faktabocker
kan ocksé vara av intresse.

Vad hénger pa viggarna/anslagstavlan?

I de flesta klassrum finns det saker upphingda eller uppklistrade pad vigarna och pa
anslagstavlan. Det kan handla om sévil elevalster av olika slag som t ex tavlor, affischer eller
pedagogiskt material. Néar det géller pedagogiskt material kan man till exempel undersoka
foljande:

e [ klassrum med yngre elever adr det ganska vanligt att alfabetet finns uppsatt pa
véggen, ibland i mer dn en uppsittning. Om sé dr fallet kan det finnas anledning att
vara uppmérksam pa om och i sa fall hur dessa anvénds i undervisningen.

e [ manga klassrum finns ocksd smé fargglada planscher med t ex hérda respektive
mjuka vokaler, forproducerade eller egenhdndigt tillverkade bilder med olika
stavningsregler eller bilder dir de vanligaste ordklasserna definieras. Vilken funktion
tycks planscher och bilder av det hér slaget ha 1 undervisningen?

Nar det giller elevbilder som satts upp pé vaggar och/eller anslagstavlan kan det finnas
anledning att vara uppmérksam péa foljande:
e Finns det tecken som tyder pa att uppsatta elevbilder har koppling till annat som péagar
1 undervisningen, t ex lasning av skonlitteratur, studiebesok eller temaarbeten?
e Eller verkar det som elevbilderna inte har ndgon koppling till andra &mnen?

Det &ar ganska vanligt att dven elevtexter av olika slag finns uppsatta hir och dir i
klassrummet. Fragor att stdlla sig om sa &r fallet kan vara foljande:
e Har texterna drag av reproduktion om det handlar om faktatexter?



e Finns det elevtexter som forefaller mera autentiska i den beméirkelsen att man kan hora
elevernas egen rost” i dem?

e Forekommer bokrecensioner? Handlar det i sa fall om att eleverna har fyllt i
forproducerade mallar? Vad skriver eleverna i dessa bokrecensioner?

e Om det dven finns skonlitterdra elevtexter kan det finnas anledning att granska dem ur
ett innehallsperspektiv: Handlar texterna om vildigt olika saker eller finns det ett
patagligt innehallsligt samband mellan dem?

Vad har eleverna i sina binkar/lador?

Aven det som finns i elevernas binkar eller 1ador kan séiga en hel del om undervisningen. Om
man som observator vill undersoka detta infinner sig emellertid ett forskningsetiskt problem.
Det som ligger/hdanger O6ppet 1 klassrummet kan betraktas som en sorts offentliga handlingar
medan det som diremot finns i elevernas bankar/lador eller i ldrarens katederlddor (om nu
lararen har en kateder) méaste betraktas som privat egendom. Som observatér kan man alltsa
inte ta sig friheten att undersdka vad som finns i utrymmen av det slaget utan att forst ha
lararens och/elevernas uttryckliga tillstind att gora det. Ett sitt att 16sa det hér problemet kan
vara att fraga ndgon elev om han eller hon vill visa och berdtta vad de har i sina bankar i
anslutning till nadgot av observationstillfallena. Nér det giller innehallet i l1&dor som enbart
disponeras av liraren kan det nog vara klokt att visa viss forsiktighet. En direkt fraga om det
gér bra att se efter vad som finns har kan mycket vél riskera att forstirka lararens eventuella
upplevelse av kontroll.

Om man pé nagot vis trots allt fir mdjlighet att se vad som finns i elevernas bankar/lador kan
det vara klokt att dels gora en forteckning 6ver innehdllet, dels att bldddra i bade bocker och t
ex skrivbocker och anteckningsbocker av olika slag:
e Vad ér det for bocker eleverna har i1 sina bankar? (T ex ldrobocker, arbetsbocker,
Ovningshéften, skonlitteratur)
Hur ér de i sa fall utformade?
Vilken typ av arbetsuppgifter finns i eventuella arbetsbocker och 6vningshiften?
Vad finns 1 elevernas parmar?
Vad ér det for uppgifter pa stenciler och andra 16sblad?
Vad idr det for skriv- och anteckningsbocker eleverna har?
Vad ér det eleverna skriver 1 sina bocker?

Vad finns pa lidrarens bord?

Aven om den traditionella katedern har gjort sin sorti ur manga klassrum dr det nistan
undantagslost sé att ldraren har ett bord och/eller en hylla dér han eller hon forvarar sitt eget
material. Det som fOrvaras Oppet pad det hér séttet kan man som observator ta sig friheten att
titta pd. Det dr inte mojligt att i en text av det hir slaget forsoka ridkna upp allt som kan finnas
pa ldrarens bord, men det man kan vara uppmirksam pd ar forekomsten av ldromedel,
lararhandledningar och réttningsmallar av olika slag liksom forekomsten av skonlitteratur.
Aven forekomst av sddant som CD-skivor, dataprogram, DVD-filmer och alternativa verktyg i
ldrandet kan vara av intresse.

Det kan dven finnas anledning att granska ett eventuellt schema:
e Ar svenskiimnet markerat med tydliga egna positioner?
e Forekommer arbetspass med beteckningen "Tema” eller ”Arbete”?
e Vad ir det for undervisning som ddljer sig bakom sddana rubriker?



e Gar det att utldsa av schemat om undervisningen organiseras dmnessegregerat eller
dmnesintegrerat?
e Finns det fasta positioner for litteraturldsning och/eller biblioteksbesok?

Man ska emellertid inte dra alltfor l&ngtgdende slutsatser med utgdngspunkt fran schemats
utseende. Det ér inte helt ovanligt att schemat fradmst har utformats for att tillgodose formella
krav pa ett visst antal timmar for varje &mne, men att den faktiska undervisningen ser helt
eller delvis annorlunda ut dn det som star pa schemat. Det dr idag ganska vanligt att skoldagen
inleds med att lararen skriver och kommenterar dagens program pa tavlan. Om sa r fallet kan
det finnas anledning att jimfora den planeringen med vad som star pa schemat den aktuella
dagen.

Vad star det pa tavlan?

I de flesta klassrum finns en tavla av nigot slag att skriva pa. Aven om den traditionella svarta
krittavlan idag ofta har ersatts med en whiteboard kan det som finns skrivet pa tavlan sdga en
del om undervisningen i den aktuella klassen. Det dr ganska vanligt att elevernas lédxor finns
antecknade pd tavlan. Om det t ex stdr att eleverna har sj-ljudet i léxa till tisdag och veckans
ord till fredag &r det tecken pa att mera formaliserad och isolerad fardighetstrining
forekommer. Om det diremot stér att eleverna har 1 lixa att intervjua sina foréldrar om négot,
att lasa ett visst antal sidor skonlitteratur eller att undersdka vad som finns i familjens soppéase
kan det vara ett tecken pa att ett tematiskt, imnesdverskridande tema péagir. Aven andra
tavelanteckningar kan vara av intresse, t ex tidpunkt for biblioteks- eller studiebesok. Det kan
alltsd vara av betydelse att se hur tavelanteckningar av olika slag hanteras och f6ljs upp i
undervisningen.

Vilken teknisk utrustning finns i klassrummet?

Tillgdngen till teknisk utrustning sdger naturligtvis ndgot om bade de mojligheter som star till
lararens forfogande och om vad lidraren anvinder sig av i det dagliga arbetet. Eftersom det
handlar om sérskolan kan det vara av sirskilt intresse att notera vilka alternativa verktyg i
larandet som finns tillgéngliga, till exempel talsyntes, ljudningsprogram, e-bdcker och
stavningskontroll 1 svenska och engelska. Hur annan teknisk utrustning som TV- och
radioapparater, overheadprojektorer och CD-spelare anvédnds &r det svirt att dra nagra
slutsatser av bara genom det faktum att sddana apparater finns i klassrummet. Idag ar det
ocksa snarare regel d&n undantag att det finns ndgon eller nigra datorer i klassrummet.
Eftersom det finns en hel del pedagogiska datorprogram pa marknaden kan det vara en god
investering att granska om det finns sddana program som &r avsedda att pa olika sétt stodja
elevernas sprakutveckling. De flesta dataprogram med siddan inriktning bygger pa idén om
isolerad fardighetstraning, t ex rittstavning, meningsbyggnad och ordkunskap. Ett séddant
exempel dr Lexia. Om det forekommer den hér sortens program i klassrumsdatorn innebar det
naturligtvis dock inte automatiskt att det dr en mera traditionell form- och fardighetsinriktad
svenskundervisning som dominerar 1 den aktuella klassen. Det kan ju vara ldrare som tidigare
haft hand om klassen som installerat programmen och det kan ocksa handla om program som
rutinméssigt har laddats ner i skolans samtliga datorer. A andra sidan bdr man under
observationerna vara uppmérksam pa om elever anvénder datorerna och vilka program det 1 s&
fall &r som de arbetar med.

Om datorer finns 1 klassrummet dr de oftast uppkopplade till Internet. I manga fall har Internet
delvis ersatt ldro-, fakta- och uppslagsbocker nér elever soker information och fakta om det
ena eller andra. Det faktum att eleverna soker fakta och information pé Internet behover dock
inte betyda att till exempel problemet med reproduktion for den skull &r utraderat.



Nér det giller informations- och kommunikationsteknik, IKT, bor dven ndmnas att s.k.
smartoard numera forekommer i en del klassrum. Med hjdlp av smartboard kan det som skrivs
eller ritas pa tavlan sparas i den dator som dr kopplad till densamma. Om denna mojlighet
forekommer &r det naturligtvis av intresse bade vad som skrivs/ritas pa tavlan, om detta sparas
och hur man i sa fall sedan anvénder sig av det.

Slutligen bor det nog papekas att det naturligtvis inte rdacker med att notera vilka tekniska
hjidlpmedel som tycks sté till elevernas och ldrarens forfogande. Under observationerna bor
man vara noga med att anteckna vilka av dessa hjdlpmedel som anvidnds (om de anviands dver
huvud taget), hur de anvénds och vem som anvénder vad.

Andra iakttagelser

Utformningen av olika klassrumsmiljoer kan se mycket varierande ut och det dr darfor svart,
for att inte sdga omdjligt, att i detalj rdkna upp allt som kan vara av intresse infor de
forestdende observationerna. Det enda man kan sdga mera generellt 4r att man som observator
bor vara lyhord och uppmérksam pa alla detaljer som pa ndgot sitt kan ha koppling till eller
samband med svenskundervisningen i den aktuella klassen.

1.3. Samtal med lidraren/na fore och efter observationen

Ett samtal med ldraren fore observationen ger ofta virdefull information om hans/hennes syn
pa svenskundervisning, det som man ibland brukar bendmna ldrarens retorik. Under
observationerna kan man sedan jdmfora hur ldrarens praktik forhéller sig till retoriken. Det &r
inte helt ovanligt att de sdger att de gor pa ett visst sitt i klassrummet men i sjdlva verket helt
eller delvis gor ndgot annat. Kanske skulle man kunna uttrycka det sa att alla l4rare inte lever
som de lir. Det man bor vara medveten om nér det giller forhdllandet retorik — praktik &r
emellertid att det man gor som observator dr folkningar av bade det som lirarna sdger och det
de gor. Det som observatdren & sin sida kan tolka som en diskrepans mellan retorik och
praktik kan for ldraren 1 friga framstd som det motsatta. Om man som observator tycker sig se
ett glapp mellan retorik och praktik ar det viktigt att detta pa nagot sitt foljs upp, t ex i ett
samtal med lararen efter ett arbetspass. Det dr emellertid viktigt att man i en sédan situation
noga funderar igenom hur man ska formulera sina fragor sa att inte ldraren upplever dem som
kontrollerande eller kritiskt virderande. Kanske skulle man kunna séga s hér:

— Nar vi talades vid i méndags sa du xxx. Darfor blev jag lite forvanad néar du idag gav
eleverna i uppgift att géra xxx. Jag undrar lite hur du tinkte dér.

Har foljer ndgra exempel pd mera dvergripande fragor:
*  Hur ser du/ni pa svenskdmnet mera overgripande?
* Vad ldgger du/ni stor vikt vid i din/er egen svenskundervisning?
» Finns det ndgot som du/ni inte lagger sirskilt stor vikt vid?
* Vad tycker du/ni dr viktigt att eleverna ldr sig nir det géller svenskdmnet?
» Finns det ndgot som péaverkat/forandrat din/er syn pa svenskundervisningen?
* Hur tdnker du/ni nér det géller laromedel i svenska?
» Vilka problem upplever du/ni nér det géller svenskundervisningen?
* Nir och pa vilket sitt anvdnder du dig/ni er av kursplanens strdvansmal och
uppnaendemal?
* Hur arbetar ni med IUP och skriftliga omdémen?

Utover mera overgripande eller generella fragor av det hér slaget bor man som observatdr
ocksé stdlla mera konkreta fragor om vad lararen har planerat att eleverna ska arbeta med



under de arbetspass som ska observeras. Om ldraren har skriftliga planeringsanteckningar kan
det vara en god id¢ att be att fa en kopia av dessa.

Det hédnder ofta att frigor infinner sig under sjdlva observationen, fragor som oftast inte ar
mdjliga stidlla omedelbart eftersom det skulle kunna ha en stérande effekt pa undervisningen.
Det kan dérfor vara vérdefullt att ha mojlighet att i lugn och ro stélla fragor till ldraren i1 direkt
anslutning till den observerade undervisningen. Det dr emellertid viktigt att undvika fragor
eller uttalanden som ldraren kan tolka som vérderande eller kontrollerande. Exempel pa mera
generella fragor kan vara:

e Blev det ungefdr som du hade tankt dig?

e Vilket var det priméra syftet med xxx?
Ar det nigot som du #r sirskilt ndjd med?
Ar det nigot som du r mindre ndjd med?
Var det ndgot som overraskade dig?
Ar det nagot som du tinker dndra pa i kommande undervisning?

Utover detta har man som observatdr ofta ocksd mera konkreta frigor kring sédant som
utspelade sig under de observerade lektionspassen. Det kan ocksd vara en fordel att ha ett
avslutande samtal efter den allra sista klassrumsobservationen. I detta samtal kan man
aterknyta till och folja upp savél det som sagts i tidigare samtal och det som blivit synligt i
samband med observationerna.

Pé& samma sétt kan man stélla fragor till eleverna efter observationerna. Jan Trost skriver i sin
bok Kvalitativa intervjuer (1993/2004) att man ska undvika att friga elever vad de tycker om
det ena eller andra i undervisningen. Trost menar att det dr en béttre id¢ att be eleverna beritta
vad de har gjort under t ex en skoldag eller lektion eftersom de da ofta ocksé berittar vad de
tyckte om det de arbetade med. Exempel pa fragor till eleverna kan vara:

e Vad har du arbetat med den hér lektionen/idag?

e Var det latt eller svart?

e Har du lart dig ndgot nytt?

e Brukar ni arbeta s hir i svenska?

En tankbar struktur nér det géller samtal med lararen skulle kanske kunna se ut s hér:

1. Samtal med lararlaget. Mera Gvergripande fragor (se exempel ovan)

2. Enskilt samtal med den ldrare vars undervisning man ska folja. Uppfoljningsfragor
fran gruppsamtalet och mera konkreta fragor om den undervisning man ska observera.

3. Dagliga uppfoljningsfragor efter varje dags observationer.

4. Sammanfattande samtal efter den sista observationen.

1.4. Att genomfora sjalva observationen

Aven om allt det som sagts si hir langt 4r viktiga delar nir man genomfor
klassrumsobservationer dr det likvél sjidlva besoket, ndr man som observator pd plats foljer
skeendet 1 klassrummet, som &r observationens kdrna. I det foljande ges nigra mycket
handfasta rad som bor beaktas nir man som observator kliver in i klassrummet.

Placering
En grundregel 1 samband med klassrumsobservationer dr att man som observatdr ska agera sé
att man 1 sd liten utstrackning som mojligt paverkar skeendet i klassrummet. Man brukar sdga



att observatoren ska vara lika omérklig som en fluga pa viggen. Det dr viktigt att den lérare
vars klassrum man besoker dr medveten om detta pa sd vis att han eller hon inte forvéantar sig
att observatoren aktivt ska bidra till det som péagéir genom att t ex hjélpa elever som pékallar
lararens uppmérksamhet. Observatdren bor 1 de flesta fall ocksa undvika att samtala med
lararen under observationen. Kort sagt — observatdren ska gora si lite vdsen av sig som
mojligt. Darfor dr det viktigt att man noga tinker igenom var man (atminstone inledningsvis)
ska placera sig i klassrummet. Det géller att hitta en plats ddr man har sa god dverblick som
mojligt over klassrummet samtidigt som man alltsa inte ska mérkas. Det &r darfor sdllan en
bra id¢ att sétta sig sé att man &r 1 blickfdnget for eleverna. Risken med en sadan placering ér,
som redan papekats, att eleverna distraheras och blir mer upptagna av att se vad observatoren
har for sig dn av det som pdgar i undervisningen. Trots alla sddana "forsiktighetsatgarder” far
man rdkna med att en del elever, sarskilt nidr det handlar om yngre elever, tar direkt kontakt
med observatoren och t ex frigar vad det ar han eller hon skriver i sitt block. Sddana fragor
maste man naturligtvis svara pa. Ett svar som de flesta brukar ndja sig med &r att observatdren
bara sdger att han skriver det som elever och lérare gor.

De flesta klassrum har nigon sorts “fram”, ofta dar whitebordtavlan &r placerad, och nagon
sorts ’bak” som eleverna oftast vinder ryggen mot. En lamplig utgédngsplacering &r oftast att
sdtta sig i ett horn ldngst bak i klassrummet:

Obser—
vatsSr

TBak” TFram?”

Detta dr en lamplig utgdngsplacering eftersom det forsta arbetspasset under en skoldag ofta
inleds med ndgon form av samling dér lararen informerar, ger instruktioner, forklarar eller pa
annat sétt gar igenom vad som ska ske under dagen (eller det kommande arbetspasset). Efter
denna inledande fas sétter eleverna for det mesta igang att arbeta med de uppgifter som
lararen gett dem och medan detta arbete pagar kan observatdren lite forsiktigt rora sig runt i
klassrummet for att f4 en mera detaljerad bild av vad det &r eleverna arbetar med. Man bor
emellertid vara en smula forsiktig nér det géller att ga runt 1 klassrummet under det allra forsta
observationspasset. Om arbetspasset sedan avslutas med till exempel en redovisning eller
gemensam sammanfattning bor observatoren dtervénda till sin utgangsplanering.

Eftersom ett arbetspass i skolan ofta innehaller ett antal faser eller moment kan en viktig
detalj vara att man har tillgdng till en klocka sd att man kan gdra noteringar nir en ny fas
inleds. Man bor ocksa notera hur dessa Overgangar gar till. Detta kan ibland vara av visst
intresse ndr man senare ska ge sig 1 kast med att analysera det man uppfattat under
observationen.

Rent generellt kan man séga att ju mer material man har med sig frdn klassrummet desto
bittre dr det. Detta ska sjdlvfallet ske i enlighet med Skolinspektionens riktlinjer. Utdver
sjdlva observationsanteckningarna kan det handla om sadant som elevprodukter av olika slag,
kopior av stenciler, arbetsscheman eller delar av ldromedel som eleverna arbetar med.
Eftersom det inte alltid dr mdjligt att t ex ta kopior kan det vara praktiskt att ha med sig en
digitalkamera s& att man kan dokumentera sddant som inte gir att ta med sig till
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kopieringsapparaten. Man kan sjélvfallet d4ven ta bilder av klassrumsmiljon i storsta allménhet
under forutséttning att detta sker i enlighet med de riktlinjer som géller for Skolinspektionen.

Strukturerad observation

Det ér inte helt ovanligt att klassrumsobservationer genomfors med utgdngspunkt frén i
forvag fardigstdllda observationsscheman av olika slag. Det kan i vissa ldgen vara en
anvindbar metod, men nér det géller uppdraget att i den nu aktuella kvalitetsgranskningen
genomfora klassrumsobservationer dr den mindre lamplig.

Man skulle kunna beskriva det som dger rum under ett arbetspass i skolan som en berittelse
eller novell. Det handlar om ett antal personer (larare och elever) som vid en viss tidpunkt
befinner sig pa en viss plats. Dessa “aktorer” gor saker och sidger saker. Arbetspasset inleds
pa nagot sétt. Darefter utspelar sig ett antal handelser och till sist avslutas lektionen pa nagot
vis. Som observator giller det att fi ner s mycket som mdjligt av denna berittelse i1 sin
anteckningsbok. Det betyder helt enkelt att man ska ha som ambition att skriva s& mycket som
mojligt av allt det som pégar, badde hur olika personer agerar vad de arbetar med och vad de
sager till varandra.

En klassrumsobservation bestar i regel av tre moment eller faser (om man bortser fran
nodvéndiga forberedelser). I den forsta fasen befinner sig observatdren i klassrummet och gor
fortlopande anteckningar om det som pagar i undervisningen. Har géller det att fa en si
utforlig och detaljerad bild som mgjligt av sjélva undervisningsforloppet. Den text som
observationen utmynnar i bor framst vara deskriptiv och inte varderande eller analyserande. I
den andra fasen renskriver och kompletterar observatoren sina anteckningar och 1 den tredje
fasen genomfors sjilva analysen dér man med hjdlp av olika teoribildningar forsoker forsta
och forklara det som blir synligt i forloppsbeskrivningen. Savél observationsarbetet som
utskrift och analys kan genomforas pa lite olika sétt.

I det observations- och analysunderlag som har utarbetats inom ramen for Skolinspektionens
kvalitetsgranskning av undervisningen i sérskolan finns tvd underlag som ar ténkta att vara till
hjélp under och direkt efter varje observationstillfille. I Observationsfas 1 skriver man si
utforliga fortlopande anteckningar som mdjligt under sjélva observationen. I hdgerspalten kan
man gora egna minnesnoteringar om sadant som man vill prata med lararen om efter
observationen. 1 Observationsfas 2 finns sju kolumner ddr man i efterhand kan fora in
relevanta noteringar fran de fortlopande observationsanteckningarna under olika rubriker.
Tanken med detta dr att man som observator ska fé hjélp att bringa reda i och fa en dverblick
over sitt material och att detta sedan ska underlitta den efterféljande analysen.

Vad skriver man och hur skriver man?
Det som dr mest centralt att finga i observationsanteckningarna &r alltsd s& mycket som
mojligt av skeendet under de arbetspass som dokumenteras. Utover detta och det som sagts
nér det géller klassrumsmiljon kan ndgra mera praktiska detaljer vara av intresse. Exempel pé
sadana detaljer kan vara:

- Antalet elever i klassen/gruppen

- Fordelning pojkar/flickor

- Elever med svenska som sitt andrasprik

- Elever som har personlig assistent

- Elever med sdrskilda hjdlpmedel, t ex alternativa verktyg i larandet
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Utgangspunkten nér det giller det som utspelar sig i undervisningen bor alltsd vara att man
genom att skriva s mycket som man niagonsin hinner ska forsoka fanga den berittelse som ett
arbetspass 1 skolan kan beskrivas som i en 16pande text. Det hindrar inte att man parallellt
med dessa fortlopande anteckningar ocksa ibland kan ha tid att géra mera riktade
anteckningar pa ett eller ett par andra papper. Det skulle t ex kunna vara anteckningar om
enskilda elever som man uppmérksammat av nagon anledning, hur elever forflyttar sig i
rummet eller vad t ex eventuella personliga assistenter gor. Det &r dock de fortlopande
anteckningarna som ska prioriteras.

Komplettera och renskriv sa snart som maojligt

Nér det observerade arbetspasset dr till dnda kan det ibland finnas anledning att gora
kompletterande anteckningar. Aven om man ir en flink skribent &r det ibland oméjligt att
hinna skriva ner allt det man uppfattar. Det kan ju t ex vara sd att man skriver om nagot som
lararen pratar om med en enskild elev eller en grupp elever. Samtidigt som detta samtal pagér
sker nagot annat intressant i en annan del av klassrummet som man dé inte hinner notera. Nar
sddana situationer uppstar kan man gora ndgon form av snabb markering i anteckningarna, t
ex en liten asterisk. Niar arbetspasset avslutas minns man fortfarande den héndelse som man
inte kunde skriva om samtidigt som den dgde rum och kan da komplettera sina anteckningar
genom att skriva ner handelsen i efterhand.

Nar sjdlva klassrumsobservationen dr genomford kan man ga vidare pd tva olika sitt. En
mojlighet dr att direkt fora dver handskrivna noteringar till underlaget Observationsfas 2. En
annan mdjlighet, som nog &ar att rekommendera, ar att man forst renskriver alla sina
anteckningar och direfter sorterar in dem i detta underlag. Eftersom man som observator
skriver under viss press hiander det inte sillan att man anvinder sig av diverse hemmagjorda
forkortningar och att man skriver slarvigt 1 sin iver att fi med sd mycket som mdjligt. Om de
handskrivna anteckningarna blir liggande alltfor lange ar risken dirfor stor att man helt
enkelt inte kan ldsa allt det som man skrivit. Darfor dr det en god idé att planera sina
klassrumsbesok sa att man kan renskriva sina anteckningar sd snabbt som mojligt. Det allra
bésta dr ofta att sjélv sitta kvar 1 klassrummet och gora detta nér ldrare och elever gétt hem
for dagen. Om man gor sa har man dessutom tillgang till allt det material, t ex ldromedel av
olika slag, som elever och larare anvint sig av under de dokumenterade arbetspassen. Det
innebdr att man t ex kan notera ldromedlets titel och forfattare och det innebér att man kan ta
kopior av innehdllsforteckningar eller de avsnitt som eleverna arbetat med. Det kan ocksa
vara vérdefullt att ta kopior (eller bilder, se fotnot 1 ovan) av elevbilder eller elevtexter, men
sadant fir naturligtvis inte ske utan att man har de aktuella elevernas uttryckliga tillstdnd att
gora sa. Om man tar kopior av elevbilder och elevtexter dr det ocksé viktigt att man ténker pa
att elevernas namn inte dr synliga pé kopiorna.

De texter som utskriften av observationerna resulterar i bor huvudsakligen vara deskriptiva.
Samtidigt hiander det ganska ofta att man redan 1 detta skede erinrar sig didaktisk litteratur
med koppling till det som &gt rum i undervisningen. Sjdlvfallet bor man d& gora
minnesnoteringar om detta infor det kommande analysarbetet. P4 samma vis ar det vanligt att
man parallellt med renskrivandet gér mera analytiska reflektioner och iakttagelser. Aven
sadant kan vara klokt att notera, t ex under rubriken ”Analyskommentar”. Anteckningar av det
hér slaget bor emellertid inte finnas med i1 de fall dir den ldrare vars undervisning man
dokumenterat vill ta del av utskrifterna av observationsanteckningarna.
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Ett par forskningsetiska anmirkningar

Eftersom man som observator maste skydda sina informanter pa olika sétt bor man redan i
samband med utskriften av observationsanteckningarna anvénda sig av fingerade namn. Ett
sdtt att gora det ar att med utgangspunkt fran en lista over elevernas autentiska namn hitta pa
fingerade namn. Det kan da vara praktiskt att lata det fingerade namnet ha samma
begynnelsebokstav som det autentiska namnet sa att t ex Anders blir Anton och Jenny blir
Julia. Ett alternativ till detta kan vara att man ger elever och larare fingerade namn som alla
har samma begynnelsebokstav.

Som elev och (sérskilt) ldrare befinner man sig 1 en mycket utsatt situation i samband med
klassrumsobservationer. Berorda ldrare ska darfor ges mojlighet att hora, alternativt ldsa, och
kommentera observationsanteckningarna. Detta gor det mdjligt att rétta till eventuella
missforstand eller rent felaktiga iakttagelser. Slutligen bor det 4n en ging péapekas att
eventuella analyskommentarer och litteraturreferenser inte ska finnas med 1 den utskrift av
observationsanteckningarna som berorda larare far ta del av.

Det fortjanar att framhallas att man med utgédngspunkt fran det som blir synligt i
observationsanteckningarna inte kan dra ndgra mera generella slutsatser om berdrda larares
undervisning. Det gér inte att pd grundval av tre-fyra dagars klassrumsobservationer hdvda att
’sd hdr arbetar den hér liararen”. Det enda man kan hidvda &r att det var ungefar sé det sag ut
under de pass som dokumenterades genom klassrumsobservationer. Och bara da.

Négot som man nogsamt ska undvika ar alltfor generella och tvirsidkra formuleringar som t ex
“Eleverna tyckte det var jétteroligt”. Aven om eleverna arbetar energiskt och ser glada ut kan
man inte veta vare sig om det beror pa att de upplever uppgiften som “jétterolig” eller om de
ar glada just av det skilet. Néar situationer av det hdr slaget infinner sig dr en viss
aterhallsamhet att rekommendera. Ett alternativt sétt att formulera sig kan vara: "De flesta
eleverna verkade tycka att uppgiften var rolig.” eller ”Jag fick intrycket att merparten av
eleverna tyckte att uppgiften var rolig”. Nar man ldser igenom sina observationsanteckningar
kan darfor uppmaningen “Dadmpa!” vara tillimplig emellanat.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det som sagt 1 detta kapitel summeras i form av en checklista:
1. Tamed en klocka och en digitalkamera.
2. Vilj noga lamplig utgangsplacering.
Anteckna yttre detaljer som antalet elever, antal pojkar — flickor och aldersfordelning
bland eleverna.
G4 inte in som hjélplarare.
Undvik att prata med ldraren under arbetspasset.
Skriv sa mycket som mojligt. Fanga beréttelsen!
Notera arbetspassets olika faser och hur 6vergédngarna mellan dessa ser ut.
Komplettera sa snart som mojligt.
Notera fragor som du vill stélla till liraren.
0. Tag kopior pd sddant material som eleverna arbetat med, t ex larobocker,
arbetsscheman och arbetsblad.
11. Renskriv sa snart som mojligt.
12. Skriv fortlopande analyskommentarer.
13. Sortera in relevanta noteringar i underlaget Observationsfas 2.

[99)
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2. Analysfasen

Denna del av kommentarmaterialet inleds med en utforlig presentation av och diskussion
kring de tvd Overgripande perspektiv som analysarbetet ska ta sin utgangspunkt i. Dérefter
beskrivs och diskuteras ytterligare ett antal analysperspektiv som é&r tinkta som mdjliga
komplement till de tvd overgripande analysperspektiven.

2.1. Att analysera sitt material — tvi dvergripande analysperspektiv
Den mest spdnnande, men sannolikt ocksd den mest kridvande, fasen i dokumentationsarbetet
ar att analysera den undervisning som framtrader i observationsanteckningarna. Som framgar
i materialet Observations- och analysmaterial ska observationsanteckningarna analyseras med
utgangspunkt fran tva mera overgripande analysperspektiv:

e Strdvansmalen i svenska i kursplan for grundsirskolan

e A-, B- och C-miljoer

2.1.1. Analysperspektiv 1. Strivansmalen i kursplanen i svenska

I projektplanen for kvalitetsgranskning av undervisningen i sirskolan betonas vid flera
tillfillen betydelsen av att observatdrerna uppméarksammar kursplanens stravansmal. Det &r
darfor logiskt att primért anvdnda dessa som ett perspektiv i analysfasen. Denna malbaserade
analys ska sedan kompletteras med ytterligare en analys med utgdngspunkt frén de olika
sprakmiljoerna.

Enligt kursplanen i svenska for grundsdrskolan ska skolan ’/.../ i sin undervisning i svenska

strdva efter att eleven:
e utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att lyssna pa och ldsa litteratur,

utvecklar sin lust och forméga att skapa med hjilp av spréket,

utvecklar spraklig sékerhet och vill, vigar och kan anvénda sitt eget sprak,

fordjupar sin forméga att 1 dialog med andra uttrycka tankar och kénslor,

utvecklar sin formaga att lasa, forsta och uppleva texter samt att soka efter meningsfull

ldsning,

e utvecklar sin formaga att forstd kulturell mangfald genom att méta litteratur fran
Sverige och andra delar av virlden,

e utvecklar sin forméga att skriva ldsligt for hand och att anvdnda datorn som
hjélpmedel,

e utvecklar sin formaga att utnyttja olika mojligheter for att hdmta information och bli
medveten om mediers pdverkan,

e utvecklar lusten att ta aktiv del 1 fritids- och kulturutbud,

e utvecklar sin medvetenhet om hur det egna larandet gér till.”

Alla stravansmaél (utom det fjarde) inleds med verbet utvecklar” i presens. Detta dr en aning
problematiskt eftersom man under nagra fa dagar som observator knappast kan fa ett underlag
som visar att elever utvecklar det ena eller andra. Anledningen &r alltsa dels att man har for
kort tid till sitt forfogande, dels att man inte har tillgang till nigra referenspunkter nir det
giller elevernas formagor (man har sannolikt i1 stort sett ingen kunskap alls om vare sig
enskilda elever eller hela elevgruppen pa den punkten) och dels att man som observator
knappast kan gé in och méta om elever utvecklas pa ndgot sétt. For att kunna beddma om
elever faktiskt utvecklar ndgon eller nagra av de formagor, kunskaper och kompetenser som
ndmns 1 strdvansmalen skulle det vara nddvindigt att f6lja och dokumentera verksamheten 1
klassen under lang tid, kanske en hel termin eller ett helt 1dséar.
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Fragan dr da pa vilket sdtt man som tillféllig besdkare i klassrummet kan anvinda sig av
stravansmalen som analysverktyg. En framkomlig vdg kan antagligen vara att man é&r
uppméirksam pd om undervisningen dr utformad sa att eleverna forsétts i olika situationer dér
de ges forutsittningar och mdjligheter att utveckla nigon eller nagra av de formagor som
strivansmalen pekar ut. Underlaget Analysperspektiv 1- strdvansmal 1 Observations- och
analysmaterial ar utformat sa att det ska mojliggora analyser med den utgdngspunkten.

Ett konkret (om an pahittat) exempel: 1 en skolklass 1 grundskolans tidigaste ar pagar ett tema
om utanforskap dér ldraren integrerar svenska, SO, bild och musik. Den skoldag da
observationen genomfors inleds med att ldraren ldser bilderboken Grodan och frimlingen
hogt for eleverna som sitter i en ring pa golvet och lyssnar. Under 14sningen kommer en del
spontana kommentarer fran eleverna och ldraren avbryter lasningen vid ett par tillfdllen for att
prata om det som eleverna tar upp. Nér boken ar fardiglést inleds ett samtal som kretsar kring
hur man kénner sig om man &r utanfér och om de olika ”personerna” i boken. Lérarens fragor
ar genomgdende Oppna och leder till att eleverna snarare pratar med varandra dn med lararen.
Nér samtalet ebbar ut delar ldraren ut ett linjerat papper och ger eleverna i1 uppgift att skriva
en kort text kring ett av tomrummen i berittelsen. De som vill kan illustrera sin text med en
bild. Nér texterna dr klara far de som sé& dnskar ldsa upp vad de skrivit for de dvriga i1 klassen
vilket resulterar i spontana kommentarer och samtal mellan savél elever som mellan elever
och ldrare. Under sista halvtimman géir klassen till skolbiblioteket déir de far i uppgift att
forsoka hitta en ny bok som de tror handlar om liknande saker som Grodan och friamlingen.

Inom ramen for Skolinspektionens kvalitetsgranskning av undervisningen i sérskolan har
alltsd ett analysschema avseende strivansmalen tagits fram. Ett forsok att analysera
ovanstédende exempel utifran detta skulle (dven om det hir gors utifran ett exempel fran
grundskolan) kunna se ut pa foljande sitt:

Analysperspektiv - strivansmal

Striavansmal 1 Noteringar ur observationsanteckningarna

Utvecklar sin fantasi och lust att lira Léraren ldser bilderboken Grodan och frimlingen

genom att lyssna pa och lisa litteratur | hogt for eleverna. Nar boken ér fardiglést inleds ett samtal
som kretsar kring hur man kdnner sig om man &r utanfor.

*Eleverna ldser och lyssnar pa olika typer av
litteratur/texter och i olika konstellationer (enskilt,
1 grupp).

*Lararna stodjer elevernas lyssnande och ldsande
sd att de genom att de genom att t.ex. aterberitta,
dramatisera och diskutera och ddarmed ges
mojlighet att utveckla sin fantasi och lust att 14ra.

Strivansmal 2 Noteringar ur observationsanteckningarna
Utvecklar sin lust att skapa med hjilp | Nér samtalet ebbar ut delar ldraren ut ett linjerat papper och ger
av spraket eleverna 1 uppgift att skriva en kort text kring ett av tomrummen

1 beréttelsen. De som vill kan illustrera sin text med en bild.
*Eleverna skapar med hjilp av spraket, t.ex.
skriver, tecknar, dramatiserar olika typer av
texter, med utgangspunkt i elevnira hiandelser,
aktiviteter, genrer och litteratur.

* Ldrarna stodjer elevernas skapande fore, under
och efter processen pa ett sadant sitt att eleverna
utvecklar lust att skapa.
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Strivansmal 3
Utvecklar spraklig sikerhet och vill,
vagar och kan anvinda sitt eget sprak

* Eleverna vill, vgar och kan anvénda spraket (i
tal, skrift eller i annan kommunikationsform) i
olika situationer och i olika grupper.

* Lararna stodjer elevernas anviandning av spraket
pa ett sddant sétt att det utvecklar och stodjer det
sitt som eleverna anvénder for att kommunicera.

Noteringar ur observationsanteckningarna:

Lararens fragor dr genomgéende 6ppna och leder till att eleverna
snarare pratar med varandra én med ldraren.

Nir texterna dr klara fir de som sa onskar ldsa upp vad de skrivit
for de 6vriga 1 klassen vilket resulterar i spontana kommentarer
och samtal mellan savil elever som mellan elever och larare.

Striavansmal 4
Fordjupar sin formaga att i dialog med
andra uttrycka tankar och Kénslor

*Eleverna samtalar med kamrater och ldrare om
egna tankar och kénslor i angeldgna fragor.

* Lararna bidrar till att eleverna fordjupar sin
formaga att samtala med andra genom att visa pa
olika mojligheter att samtala om texter, bilder
mm.

Noteringar ur observationsanteckningarna:

Under ldsningen kommer en del spontana kommentarer fran
eleverna och lararen avbryter lasningen vid ett par tillféllen for
att prata om det som eleverna tar upp.

Nar boken ar fardiglést inleds ett samtal som kretsar kring hur
man kénner sig om man dr utanfér och om de olika ”personerna”
1 boken.

Lararens fragor dr genomgaende 6ppna och leder till att eleverna
snarare pratar med varandra dn med ldraren.

Striavansmal 5

Utvecklar sin formaga att lisa, forsta
och uppleva texter samt att soka efter
meningsfull Liisning

*Eleverna léser, tillits uppleva och visa sin
forstaelse av texter.

* Eleverna féar soka efter litteratur de finner
meningsfull.

* Lararna bidrar till att utveckla elevernas
formaga att ldsa, forsta och uppleva texter genom
att stodja eleverna fore, under och efter lasandet.
* Lararna bidrar till att eleverna utvecklar sin
formaga att soka efter meningsfull ldsning pa
olika végar, t.ex. pa bibliotek, via nitet.

Noteringar ur observationsanteckningarna:

Under sista halvtimman gér klassen till skolbiblioteket dar de
fér 1 uppgift att forsoka hitta en ny bok som de tror handlar om
liknande saker som Grodan och frimlingen.

Strivansmal 6

Utvecklar sin formaga att forsta
kulturell méngfald genom att mota
litteratur fran Sverige och andra delar
av virlden

* Eleverna ldser och samtalar om olika typer av
litteratur fran Sverige och andra delar av vérlden,
dar fragor som ror kulturell mangfald gestaltas
och diskuteras.

* Lararna bidrar till att eleverna utvecklar sin
formaga att forsta kulturell mangfald genom att
tillsammans med eleverna diskutera, dramatisera
eller pa andra sitt lyfta fram det som utspelar sig i
texterna.

Noteringar ur observationsanteckningarna:
Léraren ldser bilderboken Grodan och frdamlingen hogt for
eleverna som sitter i en ring pd golvet och lyssnar.
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Striavansmal 7 Noteringar ur observationsanteckningarna:

Eleverna utvecklar sin forméaga att Nir samtalet ebbar ut delar ldraren ut ett linjerat papper och

skriva lisligt for hand och att anvinda | ger eleverna i uppgift att skriva en kort text kring ett av

datorn som hjilpmedel tomrummen i berdttelsen. De som vill kan illustrera sin text
med en bild.

*Eleverna skriver olika typer av
sammanhéngande texter ldsligt for hand, dvs.
texten ska kunna ldsas av t ex ldraren, andra
elever i klassen eller foréldrar.

*Eleverna anviander datorn som hjélpmedel.
*Lararna bidrar till att elevernas handstil
utvecklas genom att uppmuntra dem i deras
skrivande.

* Lararna bidrar till att eleverna utvecklar sin
formaga att anvinda datorn som hjalpmedel
genom att ofta anvénda datorn som skriv- och
informationsverktyg.

Strivansmal 8

Utvecklar sin formaga att utnyttja
olika maojligheter for att himta
information och bli medveten om
mediers paverkan

*Eleverna soker information med hjélp av olika
texter och medier.

*Eleverna diskuterar hur de paverkas av medier, t
ex reklam i olika medier.

* Lararna bidrar till att eleverna utvecklar
formagan att utnyttja olika mdjligheter att himta
information genom att visa pa och diskutera olika
kunskapskéllor, hur de ska forstas samt hur de
paverkar oss.

Strivansmal 9 Noteringar ur observationsanteckningarna:
Utvecklar lusten att ta aktiv del i Under sista halvtimman gér klassen till skolbiblioteket dar
fritids- och kulturutbud de fér 1 uppgift att forsoka hitta en ny bok som de tror handlar

om liknande saker som Grodan och frimlingen.
*Eleverna tar del i olika slag av fritids- och
kulturutbud.

* Larare utvecklar elevernas lust att ta aktiv del
genom att visa pa och delta i olika typer av utbud
samt fore, under och efter aktiviteten samtala om
elevernas forstaelse och upplevelse av utbudet.

Strivansmal 10
Utvecklar sin medvetenhet om hur det
egna lirandet gar till

* Eleverna far beritta hur de tdnker nér de
16ser uppgifter av olika slag

* Lararen bidrar till att eleverna utvecklar sin
medvetenhet om det egna ldrandet genom att
diskutera med eleverna enskilt och i grupp
hur man gor for att léra sig olika saker.
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Pa detta sitt kan man i analysen med utgédngspunkt fran straivansmélen fa en relativt god
oversikt 6ver de noteringar som finns 1 observationsanteckningarna. Det ar viktigt att det som
skrivs in 1 analysschemat &r konkreta iakttagelser och noteringar, allra helst direkta citat, ur
observationsanteckningarna och inte mera dvergripande, svepande formuleringar. Eftersom
ett arbetspass (eller ens en hel skoldag) i skolan knappast innehéller hdndelser som pekar mot
samtliga strivansmél kommer analysschemat — som framgér - med stor sannolikhet ocksa att
innehalla rubriker dir det inte finns négra citat frdn observationsanteckningarna.

Om man arbetar pa det har sdttet kan analysen sammanfattas sd att man i prioriterad ordning
raknar upp de strdvansmal som pa olika sétt “tillgodoses” 1 den observerade undervisningen
men ocksa pekar vilka av strivansmalen som inte blir synliga i observationsanteckningarna
och analysen. En sammanfattning kan eventuellt ocksé innehalla noteringar om sadant som
har med svenska och sprékutveckling att géra men som inte ticks in av det som anges i
stravansmalen. Underlaget Sammanfattning av analys med utgangspunkt fran strdvansmdlen
bor anvidndas ndr man sammanfattar den analys som genomforts med utgdngspunkt fran fran
strivansmalen.

En sak som man bor vara observant pd i det hir sammanhanget & om ldraren pd nagot sitt
ndmner strdvansmalen t ex i sin planering eller i samtal fore lektionen. Det ar antagligen
ganska ovanligt att ldrare mera explicit har strdvansmalen for dgonen infor varje enskild
skoldag eller arbetspass. Daremot borde det vara rimligt att ldrarna i mera &vergripande
planeringar, t ex av en hel termins arbete eller ett lingre temaarbete, anger vilka strdvansmal
de vill arbeta mot. Det kan alltsd finnas anledning att som observator undersoka om texter
eller anteckningar av det slaget finns tillgédngliga i de klasser man besdker.

Hér nuddar vi 4n en gang vid spdnningsfaltet retorik — praktik. Det faktum att en ldrare anger
vilka stravansmél han eller hon vill arbeta mot i t ex en temaplanering, innebér inte
automatiskt att undervisningen faktiskt utformas sa att eleverna ges reella mojligheter att
utveckla de formagor, kunskaper och kompetenser som finns formulerade i dessa stravansmal.
P& samma sitt dr det inte otidnkbart att ldraren dverhuvudtaget inte ndmner strdvansmalen men
att observationerna trots detta visar att eleverna vid ett flertal tillfallen forsatts i situationer da
de har mojlighet att utveckla sddant som pekas ut i strivansmailen. Det dr av intresse att
fenomen av det hdr slaget uppmirksammas i1 Skolinspektionens rapporter.

En annan aspekt som tal att fundera pa nir det giller elevernas mojligheter att utvecklas i
riktning mot strdvansmdlen dr relationen individ — kollektiv (se avsnittet om eget
arbete/arbetsscheman nedan). Detta dr antagligen av sdrskild vikt ndr det giller sérskolan
eftersom spridningen nér det t ex géller elevernas sprikliga forméga sannolikt dr storre hér dn
i den vanliga grundskolan. En bidragande faktor hir &r ocksa att skolklasser i sarskolan oftast
ar aldersblandade.

Som ldrare géller det naturligtvis att sa ldngt som ndgonsin ar mdjligt skapa en undervisning
dar savil kollektivets som varje enskild elevs behov tillgodoses. I ménga fall, kanske till och
med for det mesta, finns det ingen konflikt mellan kollektiva och individuella behov. Det som
ar bra for hela elevgruppen dr oftast bra for varje enskild elev. Men med tanke pa elevernas
varierande utveckling och formdgor dr det inte otdnkbart att situationer kan uppstd dir de
uppgifter som eleverna far dr utformade sé att de dr utvecklande for de allra flesta i1 klassen,
men att de &r alldeles for svara for en eller ett par elever i den aktuella klassen. Som
observator dr det viktigt att vara uppmérksam pa detta.
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2.1.2. Analysperspektiv 2. A, B och C-miljoer

Det andra analysperspektivet som ska provas dr olika sprakmiljoer. I den nationella
kvalitetsgranskningen (1998) talar man om tre olika sprakmiljoer: A-, B- respektive C-
miljéer. Caroline Liberg, som var huvudansvarig for projektet, konstaterar att det tycks vara
B- och C- miljéer som dominerar i skolan medan A-miljder forefaller vara mera ovanliga.

I det f6ljande sammanfattas kortfattat vad som utmirker de tre spradkmiljéerna.

A-milj6

Amnesintegrerade texter och teman.

Undervisningen utgér ofta fran elevernas erfarenheter.

Lasande och skrivande i en "flerstimmig” miljo dér texter alltid har en mottagare.
Producerande och reflekterande ldsande och skrivande.

Samtal, lyssnande, skrivande och ldsande gér 1 varandra.

Det skrivna spraket kombineras med andra framstdllningsformer (ett vidgat
textbegrepp).

Lasning av skonlitteratur dr séllan integrerat i det ovriga arbetet utan sker i form av
hoglisning eller bankboksldsning.

B-milj6

Amnesintegration forekommer séllan men teman kan forekomma inom imnena.
Trékigare och ofta svérare texter.

Man anvénder néstan uteslutande fardigproducerade ldromedel.

Léisande och skrivande i1 en “tvastimmig” miljo. Ofta bara tvd som talar. De flesta
samtal gar genom léraren.

Tvé mottagare for elevens ldsande och skrivande: ldraren och eleven sjélv.

Eleverna ldser och skriver for att reproducera vad andra redan har sagt.

Skonlitteratur anvdnds inte péd ett systematiskt sédtt — litteraturldsning som
fardighetstraning.

Samtalandet, ldsandet och skrivandet anvénds sillan for att reflektera 6ver vad man
lart sig.

C-milj6

Amnesuppdelad undervisning.

Lasande och skrivande i en “enstammig” eller tyst miljo.
Arbetsschemaundervisning (Eget arbete) vanlig (se bl a Osterberg 1998).
Reproducerande ldsande och skrivande.

Det finns alltid ett rétt svar.

Isolerad fardighetstraning vanlig.

Eleverna tridnas ofta bara i enskilda moment som inte sitts in i ndgot lds- och
skrivsammanhang (fragmentarisering).

Léraren den ende mottagaren for ldsandet och skrivandet.

Eleverna skriver till lararen som examinator (Britton et al 1975).

Fokus pa form och fardighet.

Lis- och skrivtester miter endast avkodnings- och stavningsforméga.
Testerna visar vilka brister eleverna uppvisar.
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Analysen med utgingspunkt frén sprakmiljoer (se Observations- och analysmaterial:
Sammanfattande anlalys - utgangspunkt: A-, B-, C-miljoer) dr det andra steget i analysfasen
och ska bygga pa Observationsunderlag 1 och 2.

2.2. Ytterligare aspekter som kan vara av betydelse i analysarbetet.
I det foljande tas ytterligare négra aspekter som kan vara viktiga att beakta i analysarbetet upp
till diskussion.

Fenomenet eget arbete eller arbetsscheman

Diskussionen om analysscheman med utgangspunkt fran strdvansmélen bygger sa hir langt 1
hog grad pa att alla elever 1 en klass arbetar med ungefar samma undervisningsinnehall. Att
det forhaller sig sa kan man emellertid inte ta for givet. Ett fenomen som blivit mycket vanligt
1 skolan, och kanske sirskilt i svenskundervisningen, dr sa kallade arbetsscheman eller eget
arbete. Systemet dr for det mesta utformat efter betingsprincipen sa att eleverna i borjan av
veckan far ett papper med ett antal arbetsuppgifter. Det bor papekas att systemet kan se
tamligen olika ut rent kvantitativt, alltifrdn skolklasser ddr i stort sett all undervisning

organiseras med hjdlp av arbetsscheman till klasser dédr det bara férekommer vid enstaka
tillfallen.

Ett argument som brukar framforas for eget arbete &r att det lar eleverna att ta eget ansvar for
sitt arbete. Ett annat argument &r att det dr ett sétt att komma till ritta negativa konsekvenser
av konkurrens mellan elever och ett tredje att det 4r ett bra sitt att individualisera
undervisningen. Hidr kan det vara pa sin plats att kortfattat diskutera begreppet
individualisering. Ett sitt att individualisera kan vara att gora olika arbetsuppgifter som till sitt
innehdll och sin utformning ar anpassade till varje enskild elev. Resultatet av en sddan strategi
kan mycket vil bli en langtgdende fragmentarisering pa sdavdl individ- som innehdllsniva pa sé
vis att alla elever arbetar enskilt med vitt skilda uppgifter. Ddrmed ar det knappast mdjligt for
eleverna att prata om eller hjilpa varandra med det som de arbetar med. Med tanke pé att
aktuell forskning ganska entydigt visar att elever utvecklar sprék och kunskap i dialog med
andra méste man naturligtvis stilla sig frgan vilka konsekvenserna blir om undervisningen
organiseras pa det hir sittet.

Om det ddremot ar sa att alla elever far ungefar samma arbetsuppgifter, men att de sjdlva kan
bestimma nér dessa uppgifter ska goras — vilket ofta dr fallet ndr arbetsschema anvinds —
uppstar en fragmentarisering enbart pd individnivd, 1 varje fall om resultatet dr att alla
eleverna viljer att utfora de fOreskrivna arbetsuppgifterna i olika ordning. En
individualisering som tar hénsyn till elevernas forutsittningar pa innehéllsniva &r det daremot
inte frdga om. I en sddan situation kvarstdr problemet med franvaron av larande och
sprakutveckling med dialogiska fortecken och individualiseringen kan nog beskrivas som
bade organisatorisk och skenbar.

En uppfattning som inte dr helt ovanlig bland ldrare, dr att det inte finns mdjligheter att
individualisera om alla eleverna i en skolklass arbetar med samma undervisningsinnehéll. Sa
behover emellertid inte alls vara fallet. Om t ex ett temaarbete om miljofrdgor pagér kan olika
elever efter intresse och forméga ges tillfdlle att fordjupa sig i olika fragor som klimathotet,
sopsortering eller kravmdrkta gronsaker. Skillnaden om man jimfor med den
individualisering som beskrivs 1 det ovanstdende ar att det i det hér fallet finns ett innehdallsligt
samband mellan de individuellt valda fordjupningsuppgifterna, ett samband som s att séga
garanteras av det Overgripande tematiska innehallet.
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Om undervisningen i den klass dir man genomfor sina observationer huvudsakligen
organiseras 1 form av eget arbete far detta sjélvfallet konsekvenser for sid vil sjdlva
observationerna som for analysarbetet. Formodligen blir bada sakerna nagot mera
komplicerade. Under sjdlva klassrumsobservationerna méaste man rora sig mer i klassrummet
for att kunna gora noteringar om vad varje enskild elev héller pd med vilket gor denna del av
uppdraget mera kriavande. I det efterfoljande analysarbetet dr sedan de arbetsscheman som
eleverna arbetat med minst lika viktiga dokument som observationsanteckningarna.

Fragor att soka svar pd 1 analysen i de fall det handlar om arbete med arbetsschema kan vara:

e Hur stor del av den tid d& observationen pagick anvéindes for arbete med

arbetsschema?

e Hur stor del av den totala arbetstiden under en skolvecka tycks vara avsatt for arbete
med arbetsschema?
I vilka dmnen dr undervisningen huvudsakligen eller delvis forlagd till arbetsscheman?
Hur stor del av svenskundervisningen ar forlagd till arbetsscheman?
Vilken typ av uppgifter dominerar i arbetsschemat?
Hur stor del av uppgifterna handlar om ett mera fragmentariserat skrivande, t ex att
skriva av enstaka ord, att fylla i luckor, att rita pilar eller att stryka under eller ringa in
ratt svar?
¢ Finns det uppgifter som ldgger upp for mera sammanhéngande ldsande och skrivande?
¢ Finns det uppgifter som kraver samarbete med andra elever?
Finns det uppgifter som uppmuntrar till eller ldgger upp for reflektion och
stdllningstaganden?
Finns det 6ppna uppgifter/fragor dér det inte finns nigot facit/korrekt svar?
Vilken typ av uppgifter finns inte med?
Hur forhaller sig uppgifterna i arbetsschemat till det som ségs i strdvansmalen?
Vilka mdjligheter till 6verblick, helhet och sammanhang ges eleverna av uppgifterna i
arbetsschemat?
Forekommer det ndgot samarbete mellan eleverna?
Pratar eleverna med varandra om helt andra saker samtidigt som de 16ser uppgifterna
pa arbetsschemat?
Vilken roll har lararen nér arbete med arbetsschema pagar?
Hur vanligt verkar det vara att elever byter uppgifter med tita mellanrum?
Vilken respons ger ldraren pa de uppgifter som eleverna &r klara med?
Hur engagerade verkar eleverna vara i arbetet?

Eftersom arbetsscheman for det allra mesta handlar om strikt individuellt (och ddrmed tyst)
arbete dr det viktigt att 1 analysen uppmérksamma aspekter som berdr samtal och dialog. En
undervisning som till stor del bygger pa arbetsscheman ar problematisk betraktad ur ett
sociokulturellt och dialogiskt perspektiv och med tanke pd att de flesta forskare idag &r ganska
overens om att méinniskor (t ex elever) utvecklar sitt sprak och sina kunskaper i dialog med
andra och att det dr viktigt att det man skulle kunna kalla en social arena skapas i
klassrummet:
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Sociokulturellt synsatt

Sprakutveckling Kunskapsutveckling

Social arena

Personlig
utveckling

Aven i kursplanen for grundsirskolan slds sambandet mellan sprakutveckling och dialogen
fast:

Spréaket utvecklas i ett socialt samspel med andra. Nér eleverna anvéander sitt sprak
— talar, lyssnar, skriver ldser och tinker — i for dem meningsfulla vardagliga
sammanhang kan de utveckla sin sprakliga forméga. (s. 44)

Detta synsitt dr ocksa ett argument for att &ven annan undervisning dn det som mera explicit
ar kopplat till svenska och svenskdmnet bor dokumenteras med hjdlp av
klassrumsobservationer.

En relevant fraga att stdlla i analysen r alltsa hur det forhéller sig med denna sociala arena i
de fall undervisningen bygger pad arbetsscheman. Det dr bland annat dédrfér en analys bor
goras av savil det som star pa arbetsschemat som det som pégar i den undervisning som
arbetsschemat resulterar i. Man kan i1 observationsanteckningarna vara uppmérksam pa om
eleverna trots allt pratar med varandra. Om sadana samtal forekommer ar det viktigt att sa
langt som mdjligt notera vad de handlar om. Om det t ex forhéller sig s att elever pratar med
varandra om helt andra saker dn det som uppgifterna pa arbetsschemat handlar om samtidigt
som de arbetar vidare med dessa uppgifter kan man friga sig vilket larande detta arbete
genererar.

En viktig aspekt eller fraga i analysarbetet dr vilken typ av uppgifter som inte finns — eller kan
finnas med pé ett arbetsschema. Hér kan det som sdgs i strivansmélen vara en ténkbar
utgdngspunkt. Fragan som man kan stilla sig dr om det finns forméagor och kompetenser som
pekas ut 1 strdvansmélen som &r svara — eller rent av omgjliga — for eleverna att uppnd om
undervisningen i hog grad bygger pa arbetsschema/eget arbete. I flera av strdvansmaélen finns
t ex formuleringar som pekar pa vikten av samtal och dialog 1 klassrummet. Hér kan man med
visst fog fraga sig om det gir att formulera uppgifter 1 ett arbetsschema som fordjupar
elevernas forméga “att 1 dialog med andra uttrycka tankar och kéinslor”. Samma fraga kan
stillas ndr det géller begrepp som ”lust att ldra genom att lyssna”, ”forméga att skapa med
hjélp av spriket”, ’soka efter meningsfull 14sning” och utveckla ’sin medvetenhet om hur det
egna larandet gar till”.

Det man bor uppmérksamma 1 analysen (bland mycket annat) & om en undervisning som
bygger pé arbetsschema resulterar i ett flerstimmigt, enstimmigt eller rent av tyst klassrum.
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Amnesintegrerad och/eller imnesuppdelad undervisning?

En annan sak som kan komplicera analysarbetet & om ldraren menar att vissa delar av
svenskdmnet &r integrerat med andra d&mnen i nagon form av temaarbeten medan en del
svenskundervisning ar forlagd till separata svensklektioner.

Analysen av den del av undervisningen som &r forlagd till “rena” svensklektioner &r sannolikt
mindre komplicerad om man anvinder sig av ndgon av de bada analysmodellerna ovan.
Diaremot kan det bli mer komplicerat om hela eller delar av svenskdmnet integreras med andra
dmnen, t ex 1 dmnesovergripande temaarbeten. Lat oss darfor ur detta perspektiv granska ett
undervisningsexempel dir eleverna “forskar” om Asien. Ett problem med den hér sortens
skoldmnesorienterade teman &r att de mera faktaorienterade delarna med koppling till SO-
dmnet ofta tenderar att dominera pd bekostnad av sddant som har tydligare koppling till
svenskdmnet. Man kan med visst fog fraga sig hur anviandbara strivansmalen i1 svenska ar
som analysverktyg i det hér fallet. I forloppsbeskrivningen nedan (som alltsd upprepas) finns
passager som mojligen kan ha viss koppling till strivansmélen markerats med kursiv stil.
Siffran anger vilket av de tio olika mélen som avses.

Tina gar fjdrde terminen i sin utbildning och genomfor den forsta av tva
sammanhéngande vft-perioder i grundskolan nir jag besdker henne. Hon arbetar i en
sexa och det arbetsomrade som behandlas &r Asien dér svenska och SO-dmnena
integreras. Tina har tillsammans med sin handledare bestimt att eleverna ska
”forska” kring nigra linder i Sydostasien. Eleverna dr mitt uppe i detta arbete nér
jag besoker klassen.

Tina har en kort inledning dér hon kommenterar hur redovisningarna kan se ut och
visar en viggtidning som en av grupperna arbetar pd (2). Hon meddelar ocksa vad
eleverna kan syssla med nér de ar klara med arbetet om sina respektive ldnder. Hon
berdttar ocksd var eleverna kan sitta ndr de arbetar och informerar om att skolans
datasal star till forfogande (7). Introduktionen tar bara ett par minuter och sedan
forsvinner nistan alla eleverna ut i den angrinsande studiehallen (dir det ocksa finns
ndgra datorer) samt till datarummet.

Eleverna arbetar tvd och tvd och utgangspunkten dr en mindmap som de gjort
tillsammans med Tina. Tanken ér att eleverna ska tillverka en resebroschyr (2) som
ska locka utlédndska turister till landet. De saker som det ska finnas information om i
resebroschyren ar:

statsskick religion turistattraktioner
klimat flora & fauna avkoppling
invénare/area bilder och karta kultur — mat & hogtider
valuta hogtider

Jag gér ett varv for att se vad eleverna sysslar med. Arbetet verkar gd till sa att
eleverna forst gor en egen textsida i ett vanligt worddokument. Ddr skriver de olika
rubriker till den text och de bilder som ska finnas med i broschyren (2,7). Sedan
verkar det vara Google-sokning som giller. Eleverna soker t ex pa ”Thailand + djur”
och hittar en sida, t ex i Wilkipedia. Den text de hittar hédr kopierar de eller skriver
av och flyttar till sitt eget word dokument. Bilder och kartor kopieras, klistras in 1
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word dokumentet dir de sedan kan redigeras pé olika sitt. Ndr det gdller kartor
verkar det finnas sdrskilda hemsidor som eleverna letar i (7).

Som framgar dr det enbart tvd av de tio strivansmalen som det gér att finna spar av i texten
och det som dominerar dr “anvdnda datorn som hjélpmedel” i mal nr sju. Detta exempel visar
pa att det inte dr helt oproblematiskt att med strdvansmalen 1 svenska som utgangspunkt
analysera ett skolimnesorienterat tema av det hdr slaget ddr SO-dgmnena tar storst plats. Men
det gar att hitta exempel pa mera problemorienterade temaarbeten (Nilsson 2007) déar
svenskdmnet lamnar tydligare spar efter sig.

Under varen 2009 dokumenterades ett temaarbete med rubriken ”Pa liv och dod” i en
skolklass i grundskolans mellanar (arskurs fyra). Léraren 1 fraga hade valt att genomfora
temat eftersom flera av hennes elever vid olika tillféllen hade fragat och funderat kring sddant
som har med livet och doden att gbra. I inledningen till temaplaneringen redovisas de
strivansmal i de dmnen som integreras i temat som ldraren menar dr relevanta i just detta
arbete. Har framgdr det att sex olika &mnen ska integreras och till vart och ett av dessa har tre-
fyra relevanta mal valts ut ur de olika kursplanerna. De &mnen som ska integreras &r bild,
musik, biologi, SO, religion samt svenska. De mal som valts ut nir det géller svenskdmnet
var:

Svenska:

— utvecklar formaga att 1dsa, forstd och tolka texter av olika slag och att anpassa
lasningen till

Dess syfte och karaktér

— utvecklar sin fantasi och lust att 14ra genom att ldsa litteratur samt gérna laser
pa egen hand och av eget intresse

— utvecklar en spraklig sdkerhet i skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i
manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for
tankande larande kontakt och paverkan

— utvecklar sin formdga att 1 dialog med andra uttrycka tankar och kinslor som
texter med olika syften vicker samt stimulans till att reflektera och vérdera.

Liraren har alltsd valt ut fyra malformuleringar fran kursplanen i svenska. Aven om dessa mal
inte ar formulerade riktigt pd samma sétt som de i kursplanen for sarskolan ar det enkelt att se
att det finns tydliga 6verensstammelser.

Under tvd av de sex veckor som temaarbetet varade fanns en observatér pa plats i
klassrummet. Hér foljer ett utdrag ur den forsta dagens observationsanteckningar.
Observationerna beskriver ett helklassamtal kring den ldngfilm, Misa Mi, som eleverna tittat
pa tidigare under dagen. Filmen, som utspelar sig i Norrland, handlar om en flicka i elevernas
alder som riddar tre vargungar fran att bli skjutna. I filmen forekommer bland annat en
gammal samekvinna som pratar om doden i termer av ”Pa andra sidan”. Alla namn pa lédrare
och elever ér fingerade.

Karin (liraren) borjar med att frdga eleverna vad de tyckte var bra i filmen och om
det var nagot som de inte tyckte om. Ber eleverna prata lite med varandra som de
sitter om detta. Eleverna borjar smédprata med varandra. Efter en stund avbryter
Karin och bdrjar med att frdga eleverna vad de tyckte om.

Frida: Att hon forsokte rddda vargungarna.
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K: Hur gick det till? Lena?

Lena berittar om Samekvinnan Akko. Lena dr aktiv 1 samtalet, vilket mojligen kan
bero pé att hon sjilv har filmen och har sett den tidigare.

K: Varfor gav sig inte varghonan pa Misa?

Eleverna verkar tinka efter.

Malmcolm: Hon hotade inte vargen.
Johan: Dom hade 6gonkontakt.
Leijla: Misa blinkade tva ganger och det gjorde vargen ocksa.
K: Kan det vara sa i verkligheten eller 4r det bara pa film?

En flicka berattar om sin morfars hund som éar ilsken mot alla utom mot henne.

K: Var Misa radd for vargen ndgon gang?

Johan: Ja, nér hon kastade stenar mot ungarna.

K: Var det inte konstigt att hon ledde Misa till sina ungar?
Lena: Hon litade pa Misa.

S& kommer samtalet in pa vargpappan.

Lena: Han kanske var dod, han kanske var p4 andra sidan.
K: Ténker du ocksé s& Malte?

P: Ungarna kanske dog.

Malte: Dom at ju inte.

Lena: Dom fick mj6lk av mamman men det har inte pappan.
K: Tror ni att det var sa? Hur ménga tror att ungarna dog?

De flesta riacker upp handen. Bara tvd elever tror att ungarna dverlevde.

K: Var det nigot ni inte tyckte om i filmen?
FI: Jagarna som jagade vargen (K skriver det pa tavlan).
Vera: Att vargmamman dog (K skriver pa tavlan).

Sen om jdgarna, vilka de var och vilka som gav dem pengar for att skjuta vargen.

K: Var det Gustafs pappa som betalade jdgarna?
Lena: Nej, det var han som satt med Misas mamma i koket.

Sen pratar man om mannen som forst avslojade for jdgarna var vargungarna varit
och sedan valde att inte avsldja var Misa och ungarna fanns for jigarna. Karin frigar
vad eleverna tyckte om honom och de flesta tycks gilla honom.

K: Varfor avslojade han inte Misa?

Frida: Han tyckte vargungarna var gulliga.

Lena instdmmer.

K: Vad fick honom att &ndra sig?

P: For att Misa var med.

K: Jag tinkte pa ndgot som hinde innan nir dom skot fageln.
Lena: Ja, han bara slidngde ivag fageln.

25



K: Det var ju han som hittade borsen som Misa tappade. Det fanns ett
tecken i den.

Lena: Det var samma tecken som Misa hittade 1 sin mammas bok.
K: Var fick hon borsen ifran?
P: Hon som hjélpte henne nér hon hade ett sér pa foten, Akko.

Sa fragar Karin om det 4r nagot som eleverna undrar over. En flicka undrar 6ver om
vargungarna klarade sig. Johan tror inte att ungarna dog. Dom at ju nir pappan hittat
dem.

K: Hur ser det ut pa andra sidan? Det kan ju ingen veta. Ni ska f4 ett papper déir ni ska rita
hur ni tror att det ser ut pa andra sidan. Det finns inget som ér rtt eller fel.

En flicka tar upp scenen dér Misa méter Akko vid sjon.

Frida: Hon var nog ocksa pé andras sidan.

K: Hon kanske kunde rora sig fram och tillbaka. Det finns tre mojligheter:
Akko kom faktiskt till sj6n, hon var pa den andra sidan eller det var bara
som Misa ténkte.

Malte tar upp scenen dd Akko tar hand om Misas sar pa foten. Det spekuleras en del
om hur hon gjorde och varfor hon virmde kniven over elden. Sen kommer Malte in
pa fragan om TV. Misas mormor hade ju ingen TV.

Malte: Hade dom ingen TV 2002 (nir filmen spelades in)? Hon hade sdkert en
TV

Lena: Hon hade ingen TV for hon bodde ldngt ute i skogen. Det fanns ingen
tackning.

Malte: Da skulle det inte finnas tdckning f6r mobiler heller.

Emil: Hon tyckte inte om storstan.

12.55

Papper delas ut. Eleverna fir dven ett linjerat blad om de vill skriva ndgot till sin
bild, till exempel hur de tidnkte nér de ritade den. Emil undrar om man maste skriva.
Karin svarar lite undvikande. En flicka undrar vad man ska géra om man inte vet hur
man tinker. Malte sdger att han ska rita sin bild helt svart (vilket han ocksa gor).
Karin uppmanar eleverna att vara tysta eftersom var och en maéste tinka efter
hur/vad man vill rita. Hon undrar om eleverna vill lyssna pd musik medan de ritar.
Det vill de och Karin sitter pd lite softad bakgrundsmusik.

13.00

Tystnaden ldgrar sig. Frida sitter sig ensam vid ett bord och efter en stund sitter sig
Carina bredvid mig. Jag gér ett varv. Bilderna verkar bli bade olika och lika. Ett
genusperspektiv kan ev vara intressant nir bilderna ska granskas. Andra ténkbara
analysperspektiv kan vara:

Morkt — ljust

Slutet — Sppet
Sorg — gladje
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Jag noterar att Allan och pojken bredvid honom gor tvd identiskt lika bilder. Aven
Emils bild avviker. Manga ritar naturbilder, kanske inspirerade av naturskildringarna
1 filmen.

Efter en stund visar Carina sin bild for mig.

Carina: Récker det s& hér?
IN: Det kan vil bara du sjélv bestimma.
13.25

Karin stdnger av musiken och pakallar elevernas uppmarksambhet.

K: Som léxa till i morgon ska ni skriva om filmen. Prata med nagon vuxen och diskutera
om djurens liv dr lika mycket virda som ménniskornas. Skriv om det — Ar djurens liv lika

99: 49

mycket virda som ménniskornas, men skriv inte bara ’ja” eller ’ne;j”.
Linjerade papper delas ut.
K: Skriv dverst: ”Ar djurens liv virda lika mycket som ménniskans?”

Karin skriver fragan pd tavlan. S& dr det dags att plocka undan och skoldagen dr
tillanda.

Det finns en hel del att sdga om det som pédgar i undervisningen ovan, men om man begrénsar
sig till att analysera forloppet med utgangspunkt fran strivansmaélen i kursplanen i svenska for
grundsdrskolan gar det att se spar av/kopplingar till f6ljande mal:

Utvecklar sin fantasi och lust att lra genom att lyssna pa och lésa litteratur,

Béde samtalet och bildarbetet utgar fran filmen Misa Mi och en spelfilm kan pa flera sitt
jamstillas med litteratur. Dessutom innebér sdvil filmtittandet som bildarbetet att vi kan se
tydliga spar av ett vidgat textbegrepp. Till detta kommer perspektivet med hotade vargar och
att leva 1 glesbygd vilket pekar mot formuleringen “lust att 14ra”.

Utvecklar sin lust och férmaga att skapa med hjélp av spriket,
Eftersom bildskapande kan betraktas som ett sprak ett sétt att kommunicera édr dven detta mal
relevant.

Utvecklar spréaklig sékerhet och vill, vAgar och kan anvénda sitt eget sprak,
Under en stor del av arbetspasset samtalar eleverna med varandra och med ldraren om den
film de nyss tillsammans tittat pa.

Fordjupar sin formdaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor,
Se foregdende kommentar.

Utvecklar sin forméga att forstd kulturell mangfald genom att méta litteratur fran Sverige och
andra delar av vérlden

Aven denna mélformulering ir relevant om man ersitter litteratur med film. Dessutom r
formuleringen “forst kulturell mangfald” relevant eftersom filmen utspelar sig 1 Norrland och
eleverna sjilva bor i sodra Sverige.
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Som framgér gér det att hivda att ldraren i exemplet ovan skapar situationer som i nagon méan
Oppnar for eleverna att utveckla sina kompetenser, kunskaper och formagor s& som det
formuleras 1 fem av de sammanlagt tio strivansmélen. Exemplet visar dérfor att
stravansmalen kan vara ett skarpslipat analysverktyg dven ndr det giller temaarbeten dir
svenskdmnet integreras med andra dmnen under forutsittning att det tillimpas systematiskt.
En annan forutsittning dr naturligtvis att moment som traditionellt forvaltas av svenskdmnet
faktiskt forekommer i temaarbetet och att integrationen inte enbart dr en “pappersprodukt”.

Avslutningsvis foljer hir nidgra mera kortfattade reflektioner som nog kan vara pa sin plats
dven om de antagligen kan uppfattas som dystra i dverkant. Aven om man i analysarbetet
anstranger sig att géra mycket vilvilliga tolkningar kan man fradga sig hur man ska hantera
den situation som uppstar om det visar sig att det finns fa, eller rent av inga exempel alls, pa
situationer som kan tolkas sa att de skapar mojligheter for eleverna att utveckla nagot av det
som pekas ut 1 strivansmalen? Som observatdr kan man naturligtvis i sak inte gora sd varst
mycket at det, men det &r viktigt att man sakligt, uppriktigt och vederhédftigt redovisar
resultatet av analysen dven om det skulle visa sig att sd dr fallet. Sddana konstateranden kan
vara nog sé pldgsamma dven for den som gor analysen, sérskilt om det t ex forhéller sig sa att
lararen uppvisar andra viktiga kompetenser och kvalitéer som pedagog, t ex att han eller hon
har skapat ett mycket gynnsamt socialt klimat i sin elevgrupp. I sddana situationer, som
forhoppningsvis inte kommer att uppsta, dr det sérskilt viktigt att hélla tva saker i minnet.

For det forsta mdaste analysen riktas mot uppdraget — ndmligen att beskriva, forstd och
analysera undervisningen sddan som den framtridder i observationsanteckningarna och med
utgdngspunkt fran det som formuleras i strdvansmalen i1 kursplanen i svenska. Det &r primért
faktorer och forhdllanden som dr av betydelse for elevernas sprdk- och kunskapsutveckling
som ska dokumenteras och analyseras. Aktiviteter med andra syften kan naturligtvis vara nog
sa viktiga och intressanta, men det &r inte det som ska nagelfaras i detta uppdrag.

For det andra ar det av yttersta vikt att de slutsatser man drar i sina analyser formuleras pa ett
s sakligt icke-virderande sitt som mojligt. Att analysera innebér att dra vél underbyggda
slutsatser — inte att framfora virderande, subjektiva dsikter om det ena eller andra. Nagra
pedagogiska rekommendationer av typen “Lararen borde i stdllet ha...” ska inte heller
forekomma. Det ligger i uppdragets natur att informanterna sa langt det nadgonsin dr mojligt
méste skyddas. Alla ldrare som medverkat 1 forskning kring den egna undervisningen vet hur
otroligt utelaimnad man &r i en sddan situation.

Ett tredje tinkbart analysperspektiv: Amneskonceptioner
Ett alternativt — eller kompletterande — och kanske ocksd ndgot mera vetenskapligt
analysperspektiv kan vara de tre &mneskonceptioner i svenska som Lars-Goran Malmgren
skissar pd 1 sin bok Svenskundervisning i grundskolan (1996):

» Svenska som ett fardighetsdmne
* Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne
» Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne

I det foljande sammanfattas kortfattat vad som kédnnetecknar dessa tre svenskdmnen. Den som

vill ha en mera utforlig beskrivning av de tre @mneskonceptionerna hénvisas till
Svenskundervisning i grundskolan kap 1-4.
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Svenska som ett fardighetsimne

Ett av de mera centrala dragen i detta svenskédmne é&r att fardighetstraningen kan beskrivas
som formaliserad vilket, mycket forenklat, innebér att elevernas uppmérksamhet riktas mot
sprakets formsida pa sé sitt att form, fardighet och teknik betonas pa bekostnad av innehallet.
Det innebir t ex att mycken moda ldggs ner pad sddant som bokstavstrdning, réttstavning,
ordkunskap eller vélskrivning. Féardighetstrdningen &r oftast fragmentariserad pa sa vis att
olika fardighetsdvningar ar separerade fran varandra och trdnas under olika lektioner och i
olika typer av Ovnings- och arbetsbocker. Ett populért sitt att bendmna detta ar isolerad
fardighetstraning. Det centrala i detta svenskdmne dr bland annat att elever trénar sig pa att
lasa och skriva — inte vad de ldser och skriver om.

Detta svenskdmne kénnetecknas vidare av att inslag av spraklig reproduktion dr vanliga, att
undervisningen tenderar att bli fri frén vérderingar, att svenskédmnet inte integreras med andra
amnen (stark extern klassifikation) samt att litteraturldsningens andel ar liten och i den man
litteraturldsning forekommer ar den skild fran andra inslag i undervisningen.

Slutligen dr fenomenet abstrakt transfer relativt vanligt. Det innebér att olika fardigheter, t ex
rittstavning, ordkunskap och intervjuteknik trénas i kliniska, icke-autentiska situationer.
Grundtanken dr att nir eleverna trénat tillrackligt mycket pa dessa olika fardigheter ska de
sedan ha formégan att anvinda dem “’pa riktigt”, d.v.s. 1 tillimpade, autentiska sammanhang.

Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne

Kérnan i detta svenskédmne &r att ett litterdrt kulturarv ska formedlas till eleverna sé att de far
ta del av, kunskap och kdnnedom om ett urval av litterdra verk och forfattare. Det handlar om
de stora klassikerna, bockerna som stér sig genom tiderna. Man talar emellanat om en litterdr
kanon. En annan bdrande idé inom ramen for detta svenskdmne é&r att undervisningen ska ha
en personlighetsdanande effekt pd eleverna pd sa vis att innehallet i den litteratur de laser
paverkar deras personlighet och personliga utveckling pd ett positivt sitt. Slutligen
kénnetecknas detta svenskdmne av att det bestar av tvd delar som undervisas separat fran
varandra: spréket och litteraturen.

I sin mest renodlade form dr detta svenskdmne sannolikt vanligast pa de studieférberedande
programmen pd gymnasiet och kanske i viss utstrdckning dven i grundskolans senaste ar. Om
man emellertid har bestdmt sig for att arbeta med ett tema som “Astrid Lindgren” eller
”Sagor” i en lagstadieklass ligger det néra till hands att formoda att det kan handla om en
modifierad variant av svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsédmne.

Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dmne

Det svenskdmne som Malmgren argumenterar for kallar han svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt dmne. Precis som bendmningen indikerar kénnetecknas detta
svenskdmne framfor allt av att undervisningen utgdr frdn och knyter an till elevernas
gemensamma erfarenheter samt att olika sprakliga fardigheter trdnas i1 mer funktionella
sammanhang (funktionalisering). Detta resulterar i s.k. konkret transfer vilket innebér att olika
fardigheter som t ex rittstavning, ordkunskap och intervjuteknik trdnas i1 autentiska,
tillimpade sammanhang och att de sedan kan anvinda samma fardigheter i andra liknande,
tillimpade sammanhang.

I detta svenskdmne betonas innehéllsfragorna. Det viktiga hdr dr vad eleverna siger, skriver

och laser — inte hur de formulerar sig, skriver eller ldser. Detta for med viss automatik med sig
att detta svenskédmne ar 6ppet mot andra d&mnen, t ex SO-dmnet, bild och musik, pa sa vis att
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undervisningen organiseras tematiskt och &mnesdverskridande (svag extern klassifikation). En
barande tanke dr att eleverna ska utveckla en fordjupad social och historisk forstaelse.
Malmgren formulerar det sé att eleverna under sin skoltid ska fa undersoka sitt yttre och inre
liv. Spraklig kommunikation samt skonlitteratur och litteraturldsning spelar en central roll och
litteraturldsningen betraktas i detta svenskdmne som en killa till kunskap liksom spréklig
kommunikation. Slutligen menar Malmgren att en utgangspunkt for detta svenskdmne ar
elevernas intresse for och nyfikenhet pd omvérlden.

Ett exempel pa en undervisning dér svenskdmnet kan beskrivas som svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne finns 1 boken Litteraturildsning som lek och allvar (Malmgren &
Nilsson 1993). Boken bygger pa ett flerarigt forskningsprojekt som jag som ldrare i den
aktuella klassen genomforde tillsammans med Lars-Géran Malmgren. Ett annat exempel pa
svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne i grundskolans tidigaste ar finns i boken Vilja
och vaga (Nilsson, Wagner & Rydstav 2008).

Amneskonceptioner — sprdakmiljéer: en jimforelse.

Om man jamfor dessa tre sprékmiljoer med Malmgrens dmneskonceptioner kan man
konstatera att det finns pafallande likheter mellan svenska som ett erfarenhetspedagogiskt
dmne och A-miljon liksom mellan svenska som ett fardighetsémne och C-miljon:

Amneskonceptioner - sprakmiljoer

C B A
Svenska som Svenska som
ett fardig- ett erfarenhets-
hetsamne pedagogiskt

amne

Svenska som ett
litteraturhistoriskt
bildningsédmne

Detta innebér att en analys av det som forsiggar i lektionen ovan med utgangspunkt fran de tre
sprakmiljoerna kommer att visa att det handlar om en C- eller mojligen en B-milj6.

2.3. Andra tinkbara analysperspektiv

De tre analysperspektiv som presenteras och diskuteras 1 foregaende kapitel kan beskrivas
som mera Overgripande makroperspektiv. I detta kapitel ges exempel pa nigra mera
detaljerade analysperspektiv som kan tdnkas bli anvidndbara i analysarbetet. Man skulle
kanske kunna tala om ett mikroperspektiv. Det ar viktigt att betona att samtliga dessa
analysperspektiv séllan eller aldrig dr anvindbara i1 samtliga fall. I stéllet fir man selektivt
vélja ut de analysperspektiv som forefaller vara tillimpbara 1 varje enskilt fall. Det bor ocksa
betonas att det handlar om just exempel pa analysperspektiv och att listan inte pa nagot sitt
gor anspréak pa att vara uttommande eller heltdckande. Det forhaller sig slutligen sé att flera av
nedanstdende analysperspektiv ligger nédra varandra och 1 vissa fall kanske till och med
overlappar varandra.
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”Kirnan” — det centrala innehéillet
I de flesta fall finns ett innehéllsligt fokus i ett arbetspass 1 skolan, nagot som man kanske
skulle kunna beskriva som arbetspassets innehallsliga kérna. Detta innehéll kan l4raren ha valt
pa lite olika sédtt. Det kan t ex handla om:
e en tradition, ett mera slentrianmissigt val. ("Vid den hér tiden i den hdr arskursen
brukar vi alltid arbeta med...”)
e ldroboksstyrning — ldraren foljer plikttroget det innehall som erbjuds i det valda
laromedlet.
e ctt val av innehall som styrs av uppnédendemal i kursplanen eller av nationella prov.
e ctt val av innehall som utgér fran konkreta, explicita 6nskemal fran eleverna.
e ctt val som anknyter till aktuella hidndelser pa skolan, i den egna kommunen eller
vérlden.
e ctt val som bygger pé ldrarnas tolkningar av och kunskaper om elevernas
forestéllningar, forutsdttningar och gemensamma erfarenheter.

For det allra mesta dr det sa att elevernas engagemang eller brist pd engagemang &r nira
relaterade till undervisningsinnehéllet. Lararens formaga att vdlja relevant innehall for den
aktuella elevgruppen dr alltsd ofta av avgorande betydelse for elevernas engagemang och
intresse. Om det finns upprepade noteringar 1 observationsanteckningarna om att elevernas
intresse och engagemang sviktar beror detta inte séllan pa att eleverna finner innehallet
ointressant eller meningslost. En annan forklaring kan naturligtvis vara att innehallet dr for
svart och att eleverna helt enkelt inte forstir de uppgifter de far. Detta har ju ockséd koppling
till 1drarens kunskap om elevernas olika forutséttningar och forforstielse (savél individuellt
som kollektivt) och ldrarens forméga att med utgangspunkt frdn dessa vilja ett
undervisningsinnehdll som eleverna upplever som meningsfullt. Eftersom det framkommit av
tidigare granskningar (se Projektplanen for kvalitetsgranskning av undervisningen i sarskolan)
att det ofta finns brister pa den punkten i sdrskolan kan det vara extra viktigt att man som
observatdr &dr observant pa detta, savdl i samband med sjilva observationen som i
analysarbetet.

Det kan dérfor vara klokt att inledningsvis i analysarbetet rikta sokarljuset mot denna
innehallsliga kidrna genom att stélla sig fragor som

— Vad handlar undervisningen egentligen om?

— Vad ir det ldraren vill att eleverna ska forstd/lara sig?

— Hur forhéller sig eleverna till det valda innehallet?

— Hur forhéller sig det valda innehéllet till elevernas erfarenheter och forutsattningar?

Relationen form/firdighet - innehall

Nir det géller frigor som har med sprak och sprakutveckling att gora dr det ganska enkelt att
urskilja spanningsféltet form - innehdll dar “form” t ex representerar hur elever skriver, laser
eller stavar och “innehdll” representerar det som eleverna skriver, ldser och talar om. I den
svenska grundskolan &r det vanligt att fragor som har med sprak och sprakutveckling tas upp
och bearbetas 1 ett sdrskilt &mne, ndmligen svenskdmnet, och att detta &mne har sina givna
positioner pa schemat, medan mera omvérldsorienterade frigor behandlas pa t ex SO- och
NO-lektionerna. Sannolikt forhaller det sig pad samma sétt dven i grundsirskolan. En
konsekvens av detta blir litt att svenskundervisningen toms pé allt annat innehdll &dn sprik och
att den 1 stéllet fokuserar rena form- och fardighetsaspekter. Det viktiga blir d& hur elever
formulerar sig i tal och skrift, t ex sddant som rér meningsbyggnad och stavning, inte vad det
ar de formulerar sig om. Huvudsaken blir att elever trinar sig pa att ldsa, tala och skriva, inte
att de ldser, talar och skriver om négot. Innehallet dr helt enkelt av underordnad betydelse.
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Metod och organisation: hur gir undervisningen till?

Oavsett vad undervisningen handlar om och om den &r form/fardighets- -eller
innehéllsorienterad bygger den i stort sett alltid pa ndgon form av undervisningsmetod. Nar
det géller metod finns en ganska pétaglig tendens att det forekommer modetrender i skolan.
Problemet med detta &r inte att ldraren anvinder sig av den ena metoden eller den andra,
problemet uppstar niar metoden 1 sig styr det som pagér i undervisningen. Féljande héndelse
fér tjina som exempel pd vilka konsekvenserna kan bli om det senare ar fallet.

En ldrarstudent genomfor en praktikperiod (eller verksamhetsforlagd utbildning som det
numera kallas) 1 en mellanstadieklass. Hennes handledare har nyligen gatt en
fortbildningskurs om processorienterat skrivande® och 4r mycket inspirerad av det hon hort
och last om 1 denna kurs. Det ska visa sig att denna inspiration har smittat av sig pa studenten.

Nér studentens hogskolementor kommer pa besok, och dirmed intar rollen som
klassrumsobservator, ska eleverna borja skriva en ny text. Studenten inleder lektionen med att
sdga till eleverna:

- Idag ska vi borja skriva pé en ny beréttelse.

Eleverna sitter tvd och tvd och observatoren sitter alldeles intill tv pojkar och kan dérfor
uppfatta vad de, halvt viskande, séger till varandra. Nér studenten annonserar att eleverna ska
borja skriva pé en alldeles ny berittelse séger den ene pojken till den andre:

- Du! Vi skriver inte s mycket nu for vi ska dndé skriva om det tre ganger.

Hér kan vi alltsd se ett exempel pd hur metodstyrningen gor att eleverna riktar sin
uppméirksamhet mot procedurfragor i stillet for mot frdgor som har med skrivandets syfte,
sammanhang och innehall att gora. Eleverna i exemplet ovan intar en instrumentell hallning,
anledningen dr sannolikt &r att de &r medvetna om att sjdlva metoden foreskriver att alla texter
alltid ska skrivas om tre gdnger — oavsett hur bra eller omfattande de &r. Det ar skrivandet och
metoden i sig som &r det centrala — inte vad elevernas texter handlar om eller vilka eventuella
kvalitéer alternativt brister de kan vara behéftade med.

Nér man som observatdr nagelfar sina minnesanteckningar bor man alltsé vara observant pa
om det forekommer noteringar som tyder pa att undervisningen, som i fallet ovan, &r
metodstyrd (eller metodfixerad) och vilka konsekvenser detta fir for hur eleverna forhéller sig
till det de far i uppgift att gora. Sjdlvfallet ar det lika viktigt att vara uppmirksam pa
noteringar som tyder pad det motsatta.

Interaktionsmonster

Interaktion 1 ett klassrum kan ske pd en rad olika sétt. Utdver vanliga samtal kan elever
kommunicera med varandra med miner eller gester. De kan skicka skriftliga meddelande till
varandra med smé lappar och de kan (dven om det sillan ar tilldtet) skicka meddelanden via
sina mobiltelefoner. Aven om alla former av klassrumsinteraktion kan vara av intresse
avgrinsas diskussionen 1 detta avsnitt till att handla om olika typer av samtal som kan
forekomma 1 ett klassrum.

* En av grundtankarna med processorienterat skrivande ér att eleverna ska skriva ett visst antal utkast som de ska
fa savdl kamrat- som ldrarrespons pa innan de fardigstéller den slutliga texten. Texten vixer alltsd fram etapp-
eller stegvis.
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Manga, fOr att inte séga de flesta, av de mera offentliga samtal som forekommer i ett klassrum
initieras av ldraren genom att denne stiller en fraga som kan riktas bade till hela elevgruppen
eller enskilda elever. I sddana sammanhang kan i princip tva olika typer av fradgor forekomma,
ndmligen slutna eller 6ppna. Slutna fragor ar sadana fragor dér det finns ett korrekt svar, ett
facit, medan Oppna frigor kédnnetecknas av att de uppmuntrar eleverna att ta stillning,
resonera, viga olika alternativ mot varandra eller reflektera pa annat sitt. Oppna fragor
kénnetecknas alltsd av att de inte har ett givet svar eller facit som ldraren sitter inne med.

Fenomenet inramning

Begreppet inramning introducerades av den brittiske spraksociologen Basil Bernstein. I sin
forskning studerade Bernstein bland annat relationer mellan sprékformer och social klass. I
skolans virld handlar inramning om vilka strategier lararen anvénder sig av for ett ”skydda”
det tankta undervisningsinnehéllet.

I de allra flesta fall har ldraren i sin planering bestdmt vad undervisningen ska handla om
under t ex ett arbetspass eller en skoldag. Man talar ibland om ldrarens projekt. Om allt gar
som planerat accepterar eleverna de uppgifter lararen ger dem, men det dr inte helt ovanligt att
eleverna dr mera intresserade av att gora annat. Nir problem av det slaget uppstar kan man
sdga att lararens och elevernas projekt kolliderar med varandra. I sddana situationer anvinder
sig ofta larare av olika strategier fOr att aterfora elevernas intresse och uppmairksamhet till det
som det dr tinkt att de ska koncentrera sig pa — lararen ramar in, eller skyddar — det planerade
lektionsinnehallet. Man talar ibland om att 14raren placerar ut grinsvakter som ska hjélpa till
att skydda undervisningsinnehallet. Detta kan ske pa en rad olika sitt. Det kan handla om allt
frén mer eller mindre brutala utskéllningar och handfasta hot till mera subtila metoder.

Om man som observator kan se att ldraren 1 vissa situationer tvingas rama in
undervisningsinnehéllet bor man vara observant pa vilka metoder han eller hon anvinder sig
av. Men man bor i lika hog grad forsoka se vilka strategier eleverna provar for att slingra sig
ur lararens grepp. Oavsett vilka metoder eller strategier som ldrare och elever anvinder sig av
bor man 1 analysen fundera dver vad det beror pd att eleverna tackar nej till det som star pa
lararens agenda. Omvint &r det lika klokt att fundera pa de bakomliggande orsakerna nér den
motsatta situationen uppstar, d.v.s. att eleverna med engagemang och gladje ger sig i kast med
de uppgifter liraren ger dem. Aven om man som observatdr endast har en begrinsad tid till
sitt forfogande for att genomfora klassrumsobservationer &r det inte helt osannolikt att det gar
att upptdcka vissa aterkommande monster i anteckningarna nir det giller frigan om
inramning.
Inramning

Lararens
inramningsstrategi

!

Elevernas | Planerat undervisnings-— . fFlevernas
motstrategier innehall motstrategier
Lararens

inramningsstrategi
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Vad ir lararen upptagen av?
Den holldandske forskaren Piet Hein van de Ven diskuterar i sin rapport Stability and Change
in Mothertongue Education (1988) begreppet concerns, d.v.s. vad ldraren dr upptagen av.

Van de Ven urskiljer tre olika sddana concerns:

Content concerns vilket innebér att lararen primért dr upptagen av innehallsfragorna.
Organizational concerns vilket innebédr att ldraren framst ldgger sin kraft pa ytter
organisatoriska aspekter.

Pedagogical concerns som innebér att lararen frimst dr upptagen av de enskilda eleverna och
det sociala klimatet 1 klassen.

Det som framst kan ha betydelse for observatorernas uppdrag ér sannolikt frigan om content
concerns. Om man i sina observationsanteckningar kan se att liraren fraimst dr upptagen av
innehallsfrigorna maste man granska vad detta innehdll representerar. Har kan sannolikt
Malmgrens d&mneskonceptioner vara till viss hjélp. Om undervisningen frimst kan beskrivas
som svenska som ett formaliserat fardighetsdmne utgdrs detta innehall med stor sannolikhet
av siddant som ror form och fardighet. Om det diremot &r svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne som tonar fram ir ldraren snarare upptagen av ett innehdll som
pa olika sitt kan hjilpa eleverna att utveckla en djupare social och historisk forstaelse. Detta
har betydelse for vilka slutsatser man kan dra om undervisningen analyseras i relation till
strdvansmalen.

Laromedel

Négot som kan ha avgorande betydelse for analysen dr frdgan om laromedel. Begreppet
laromedel 4r i sig inte helt okomplicerat och kan, ungefar pa samma sétt som kulturbegreppet,
tolkas bdde brett och sndvt. En bredare eller mera 6ppen tolkning r att 1dromedel i princip ar
allt det som elever och ldrare anvénder sig av for nd de mél som satts upp i undervisningen.
Det kan alltsd vara allt fran mera traditionella ldrobdcker till studiebesdk, intervjuer, Internet
och skonlitteratur. En snévare definition &r att 1iromedel bestér av sddant som producerats
enbart for att anvéndas 1 undervisning, t ex olika typer av ldro- och arbetsbocker.

Nu éar det inte enbart frdgan om vilken typ av ldromedel som ldrare anvénder sig av som har
betydelse. Fradgan om hur liromedlen anvénds dr minst lika viktig. En ytterlighet ar en strikt
liromedelsstyrd undervisning och en annan en undervisning dér lararen anvénder sig av en
bred repertoar av hjdlpmedel i undervisningen. Hir kan man tala om en situation da
liromedlen fér kvalificera sig till eleverna och undervisningen.

Négot som inte dr helt ovanligt &r att ldrare konstruerar sina egna ldromedel. Det man ska vara
medveten om nér sd dr fallet ar att egenhidndigt tillverkade ldromedel inte nddvandigtvis har
en avvikande utformning och innehall.

I dagens skola ér ofta datorn ett ofta anvént hjidlpmedel (se bl.a. avsnittet "Vilken teknisk
utrustning finns 1 klassrummet?”’). Som observatdr bor man naturligtvis gora noteringar om
och vilka program elever arbetar med i férekommande fall.

Som observatdr bor man alltsd vara uppmiarksam pa bade vilka laromedel som anvédnds och
hur denna anvéndning ser ut. For att underlitta analysen kan det darfor ofta vara en god 1d¢ att
ta kopior pa innehallsforteckningar och pa de sidor av ldromedlet/n som eleverna arbetar med
under de arbetspass som dokumenteras.
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Elevers skrivande
Det ér antagligen riskfritt att anta att det kommer att forekomma flera situationer dir elever
far skrivuppgifter av olika slag under de arbetspass som dokumenteras. Det relativt vanliga
fenomenet att elever mer eller mindre ordagrant skriver av (eller kopierar) texter fran
faktabocker, uppslagsbocker eller nétbaserade texter har redan berdrts. Som observatér bor
man, som redan péapekats, vara uppmérksam pa elevtexter som tidigare har producerats och
som man t ex kan finna i utstéllningar och skrivbocker. Men lika viktigt dr det naturligtvis att
man gOr noggranna anteckningar om det skrivande som péagar 1 samband med
klassrumsobservationerna. Frdgor som man kan stélla sig har kan vara:
e Vad ér det for sorts skrivuppgifter eleverna far?
e Skriver eleverna huvudsakligen sammanhéngande texter eller handlar det mera om ett
fragmentariserat skrivande t ex i olika typer av ifyllnadsévningar?
e Vilket tycks det primédra syftet med skrivandet vara? Handlar det fridmst om
fardighetstraning eller ar skrivandet mera innehélls- och forstaelseorienterat?
e Ar skrivandet en solitir foreteelse eller ingér det som en del i ett stérre sammanhang,
t ex ett temaarbete?
e Vem eller vilka dr mottagarna till elevernas texter?
Vilken typ av respons ger lararen pa elevernas texter (sédvidl muntligt som skriftligt,
form- eller innehallsorienterat?)
Ska texterna anvindas pé nigot sétt i undervisningen?
Handlar det om faktaorienterat eller skonlitterart skrivande?
Verkar det finnas reproducerande drag i1 de texter som skrivs?
Hur forhaller sig eleverna till de skrivuppgifter de far?

Lisning av skonlitteratur

Eftersom betydelsen av att eleverna fir mojlighet att ldsa skonlitteratur betonas i sdvil de
nationella styrdokumenten som 1 projektplanen 4r det centralt att noteringar om sddana
aktiviteter gors 1 samband med klassrumsobservationerna. I boken Tematisk undervisning
(Nilsson 2007) diskuteras fem olika typer av litteraturldsning som kan férekomma 1 skolan:
Litteraturldsning som fardighetstréning

Litteraturldsning som en ldsfrimjande aktivitet

Litteraturlasning som upplevelse

Litteraturldsning som en kulturell aktivitet

Litteraturldsning som en killa till kunskap

Som framgér kan litteraturldsning se ut pé flera olika sdtt och ha flera olika syften. Som
observator kan foljande fragor vara anvdndbara ndr man granskar den litteraturldsning som
blir synlig i observationsanteckningarna:
e Hur ofta och hur lange far eleverna lisa skonlitteratur?
Vad verkar eleverna tycka om att 1dsa skonlitteratur?
Niér laser eleverna skonlitteratur?
Verkar det handla om s.k. bankbocker?
Handlar det om individuellt val av bocker eller forekommer ldsning av bocker i
klassuppséttning?
Vilket tycks det priméra syftet vara med litteraturldsningen?
e Ar litteraturldsningen en solitir foreteelse eller dr den knuten till ett mera dvergripande
undervisningsinnehdll, t ex ett tema?
e Hur f6ljs ldsningen upp?
e Forekommer boksamtal? Hur gér de i sa fall till?
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e Gir eleverna regelbundet till biblioteket/skolbiblioteket?

Koppling till elevernas erfarenheter och forutsittningar?

I savél aktuell forskning som i de nationella styrdokumenten betonas vikten av att
undervisningsinnehallet utgdr fran och har koppling till elevernas erfarenheter, sévil pé ett
individuellt som pa ett kollektivt plan. Den innehéllsliga erfarenhetsanknytningen ar ofta av
avgorande betydelse bade nér det giller elevernas engagemang och nér det giller deras
larande.

Aven detta bor man som observatdor vara uppmirksam pa savdl under sjilva
dokumentationsarbetet som i analysfasen. Fradgan om erfarenhetsanknytning ar emellertid inte
helt enkel och det ér inte alltid glasklart om det som pagar i klassrummet har koppling till
elevernas erfarenheter eller ¢j. Det hela blir &n mer komplicerat om det dessutom handlar om
en undervisning déir eleverna arbetar individuellt med helt olika saker (t ex arbetsscheman
eller sa kallad elevforskning). Tyvérr ar det inte sa enkelt att det avgérande dr vem som har
bestimt vad eleverna ska arbeta med och man bor ocksa gora skillnad mellan direkta och
indirekta erfarenheter. Direkta erfarenheter brukar man kalla sddant som man personligen
erfarit pa nigot sitt medan indirekta erfarenheter har formedlats av medier av olika slag, t ex
tidningar, filmer eller TV-program.

Ett exempel: om en elev sjilv har fitt bestimma att han eller hon ska forska om fotbollslaget
Manchester United betyder inte det automatiskt att eleven i1 fraga har sett laget spela pa Old
Trafford eller ens att eleven ifriga sjilv spelar fotboll pa sin fritid. Det &r inte alls otdnkbart
att fotbollsintresset grundar sig i det faktum att eleven i fraga tycker om att se pa fotboll pa
TV.

P& samma sétt kan det mycket vil handla om erfarenhetspedagogik dven om det &r ldraren
som har bestimt vad eleverna ska arbeta med. Om vi tinker oss att det i en elevgrupp/klass
forekommer en hel del motsittningar mellan pojkar och flickor kan man inte utgd fran att
eleverna explicit siger till lararen att de vill arbeta med ett genusorienterat tema. I stéllet kan
det mycket vil forhalla sig sd att ldararen i1 det dagliga arbetet har konstaterat att den
motséttningen dr vanlig bland eleverna vilket kan resultera 1 att han eller hon bestimmer att
klassen under en period ska arbeta med ett tema om pojkar och flickor. Aven om det beslutet
bygger pa lararens iakttagelser och tolkningar av relationerna mellan eleverna och dven om
det dr ldraren som envéldigt fattar beslutet om temat ar det relevant att tala om en
undervisning dér innehallet har en tydlig koppling till elevernas erfarenheter.

Ett fenomen som inte dr helt ovanligt dr att det som vid ett forsta 6gonkast forefaller vara en
undervisning med tydliga kopplingar till elevernas erfarenheter i sjélva verket kan vara nagot
helt annat. Detta kan illustreras med f6ljande pahittade exempel:

Lararen upplever att det finns ett patagligt skrivmotstand bland eleverna och att de texter som
de trots allt skriver genomgaende ar av skral kvalitet sdvil formellt som innehallsligt. Liraren
funderar naturligtvis pa vad han ska gora for att dstadkomma en fordndring som gor att
elevernas skrivande kommer igang sé att deras skrivformaga utvecklas. Efter tids funderande
kommer ldraren sd att tinka pd att 1 stort sett alla eleverna i klassen &r intresserade av fotboll.
Han (for det rkar vara en han i det hér fallet!) bestimmer sig darfor att lisa boken Fiender
och forsvarare av Mikael Thornqvist som handlar om tjejfotboll hogt for eleverna. Nér
ldsningen dr avslutad ger sé ldraren eleverna i uppgift att skriva om ndgot som de sjélva varit
med om och som har med fotboll att gora. Eleverna accepterar entusiastiskt uppgiften och
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satter igdng med skrivandet utan nagot som helst initialt skrivmotstdnd. Om man i det laget
kliver in 1 klassrummet som observator kan det ligga nér till hands att dra slutsatsen att det
handlar om ett skrivande med erfarenhetspedagogiska fortecken och ddr det primédra syftet
med skrivandet ar att eleverna ska fordjupa sina kunskaper om t ex relationen individ —
kollektiv i samband med lagspel. Aven om man inte kan bortse frén det faktum att en sidan
kunskap faktiskt kan komma att utvecklas bland eleverna, kan det som pagér 1 undervisningen
snarast beskrivas som svenska som ett fardighetsimne som kamouflerats till ett
erfarenhetspedagogiskt amne. Den framsta anledningen till detta ar att det priméra syftet med
skrivandet ar att eleverna ska utveckla sina skriftsprékliga fardigheter — inte att utveckla
fordjupad kunskap om nagot som t ex har med lagspel, samarbete och konkurrens att gora.

Om det ddremot forhaller sig sa att ldraren initierar detta ldsande och skrivande pa grund av
att fotbollsspelandet pa rasterna ger upphov till ideliga konflikter mellan eleverna blir
tolkningen en annan. Da handlar det om ett innehéllsorienterat ldsande och skrivande dér den
skriftliga fardighetstraningen dr av underordnad eller sekundéar betydelse.

Fragan om undervisningsinnehallet utgar fran och/eller knyter an till elevernas erfarenheter ar,
som framgar, alltsd inte helt litt att besvara. Trots detta — eller kanske just dérfor — &r detta ett
perspektiv som det finns all anledning att beakta under sévil sjdlva klassrumsobservationerna
som 1 samband med analysarbetet.

Vindpunkter eller nyckelhiindelser

Det hiander emellanét att handelseforloppet i klassrummet tar en ovintad eller Gverraskande
viandning. Ibland kan det vara sd patagligt att man kan tala om nyckelhidndelser eller
viandpunkter. Det kan ju t ex vara sa att stimningen i klassrummet inledningsvis dr mycket
orolig och att ldraren har uppenbara problem att finga elevernas intresse. Ungefér halvvigs in
i lektionen forvandlas scenariot och pa bara nagra sekunder infinner sig ett patagligt lugn och
arbetsro. Sjdlvfallet kan det ocksa vara precis tvirtom — att en lugn och avspind atmosfar
plotsligt forvandlas till det motsatta. Om en fordndring av det senare slaget dger rum i
samband med att eleverna ovéntat kallas till skolskoterskan for att fa en spruta ér forklaringen
knappast svarfangad. Men i manga fall &r scenfordndringar av det hir slaget inte lika létta att
begripa. Om det finns noteringar av det hér slaget 1 observationsanteckningarna bor man 1
analysen diskutera vad de plotsliga forandringarna kan bero pa.

Ett sniivt eller ett vidgat textbegrepp.

Aven om formuleringen ett “vidgat textbegregrepp” inte anviinds i kursplanen for
grundsdrskolan finns det formuleringar som tydligt pekar pé betydelsen av att eleverna ges
mdjlighet att anvénda sig dven av andra sitt kommunicera och formulera sig &n tal och skrift.
Det talas bland annat om vikten av att eleverna pa olika sétt fir komma i kontakt med musik,
bild, teater, film och video.

Det finns alltsé all anledning att i analysen granska hur det forhéller sig med den saken i den
dokumenterade undervisningen. Fragor att utgd fran kan vara:

e Finns det inslag i undervisningen som visar att eleverna ges mdjlighet att anvinda sig
av olika uttrycksformer, t ex bild, musik eller drama, som ett led eller stod i deras
sprak- och kunskapsutveckling?

e Hur ofta och i vilka sammanhang férekommer detta?

e Forefaller detta vara resultatet av medvetna beslut frin ldrarens sida eller verkar det
snarare vara slumpens skordar?
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Finns det noteringar i observationsanteckningarna som tyder pd att tillgdngen till andra
uttrycksformer kan ha en positiv inverkan pé elevernas sprakutveckling?

Hénder det att eleverna sjdlva tar sddana initiativ och spontant anvénder sig av t ex
bilder nér de vill visa eller forklara nédgot?

Ar uttrycksformer som bild, drama och musik integrerade i det sprik- och
kunskapsutvecklande arbetet eller forekommer dessa enbart pd sdrskilda
arbetspass/lektioner?

Vad tycks vara det primidra nér t ex arbete med bild forekommer — form och teknik
eller innehall och kommunikation?
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