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Kunskapsoversikt

Denna kunskapsoversikt ar avsedd att ge en kortfattad orientering av kunskapslaget
inom sdrskolan och ligga till grund for avgransningar och inriktning i
kvalitetsgranskningsprojektet Undervisningen i sdarskolan. Den gor inte ansprak pa att
vara fullstandig.

Inledning

Aven om det i utviarderingar av sirskolan lyfts fram att elever i allmanhet trivs bra och
fordldrar dr néjda med utbildningen sa framkommer att det finns problem runt denna
skolform. Det handlar exempelvis om att larare som tidigare arbetat inom landstingets
verksamhet kan ha storre fokus pa omsorg &n larande, och att larare generellt inte alltid
har kunskaper om de olika forutsattningar och behov som sarskolans elever har. Sar-
skolan har dessutom haft ett markant 6kande elevunderlag under de senaste aren vilket
ocksé breddat variationen av inldrningsnivaer som skall métas av larare och skola.!

I ett antal avhandlingar och rapporter fran senare ar finns undersdkningar som be-
handlar sdrskolan utifran faktorer som elevernas delaktighet i sin utbildning och olika
exempel pa sarskolepedagogik.z Det finns ocksa ett antal studier pa kandidat- och
magisterniva som lyfter fram fragor kring undervisning och olika arbetssitt i sarskolan,
med fokus pa exempelvis lds-, skriv- och matematikinldrning.s En gemensam bild i alla
dessa studier dr att sdrskolans undervisning varierar stort bade gillande metoder och
innehall.

Studierna tyder pa att det finns vissa brister i kvaliteten framst i fraga om hur metoder
och innehall dr kopplade till laroplanernas och kursplanernas mal. Men framforallt &dr
det tydligt att det saknas fordjupad kunskap om hur undervisningen i sarskolan
kopplas till de laroplans- och kursplanemal som ska ligga till grund for larandet.

Skolverkets rapport Kvalitet i sirskola — en friga om virderingar pekar pa kopplingen
mellan kommunaliseringen av sdrskolan och den brist pa kunskap och kompetens man
funnit inom skolformen. Bristerna som lyfts fram har funnits bade pa kommunniva och
bland larare och rektorer. Rapporten visar att kommunaliseringen ledde till att fler
larare och rektorer utan erfarenhet av undervisning i sarskolan, nu hade fatt ansvar for
denna. Ansvaret for att undervisningen utgar fran laroplan och kursplaner ska ligga
hos rektorn som darfor maste vara val insatt. Studien visar dock att rektorerna inte
alltid kénde till styrdokumenten, vilket ledde till att ldrarna fick ta hela ansvaret 6ver
undervisningen. I rapporten konstateras vidare att det var vanligt att skolorna saknade
undervisningsstrategier, dvs. val av pedagogiska metoder och innehall, vad man som

1 Se t.ex. Skolverket (2001a och 2007). Se @ven Szdnyi (2005) som bland annat problematiserar
malbeskrivningar i grundsarskolan.

2 Blom (2001, 2003), Frithiof (2007), Berthén (2007).

3 Se exempelvis Kvist (2006) om sirskolans undervisning, Wittboldt (2008) om lds- och skrivinlarning i
sérskolan eller Rollike & Samuelsson (2006) om matematikundervisningen i sdrskolan.
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larare vill astadkomma och hur. Istéllet styrdes undervisningen ofta av kortsiktiga
l6sningar.+

I slutbetdnkandet fran Carlbeckskommittén For oss tillsammans. Om utbildning och
utvecklingsstornings star frdgor om olikhet, inkludering, elevinflytande och delaktighet i
fokus.s Aven Carlbeckskommittén hinvisar till studier som kommit fram till att
sdrskolan i manga fall ger mer omsorg an kunskap, och betonar att kvaliteten méaste
hojas. I betdankandet star det: “Bedomningen av en verksamhetens kvalitet maste
grunda sig pa saval graden av maluppfyllelser — verksamhetens resultat — som
processkvaliteten — hur verksamheten bedrivs”’. Kommittén betonar att kvalitet inte
kan forstés i generella termer utan maste séttas i relation till den konkreta
verksamheten. Samtidigt betonas att de kommunala huvudménnen bor ta ett storre
ansvar for den 6vergripande planeringen, vilket innebar exempelvis att ha strategier for
hur nationella mal ska uppnas och att ha tydliga och utvarderingsbara mal for
sarskolans utveckling. For att hoja kvaliteten behovs inte bara malinriktade strategier
pa overgripande skolniva, utan minst lika viktigt &r att lJarande och undervisning ar
malfokuserat. Forutsattningar for det dr att skapa balans mellan trygghet och
utmaningar samt att ge eleverna mojlighet till delaktighet och inflytande.

Synen pa kunskap och larande

Grundlaggande for undervisningen i grundskolan och sdrskolan &r laroplanen och den
kunskapssyn som ligger till grund for denna. I Skolverkets sartryck Bildning och
kunskaps beskrivs och diskuteras framvaxten av en mer socialkonstruktivistisk
kunskapssyn i férhallande till tidigare dominerande perspektiv sdsom behavioristiska
och kognitiva.

I kunskapssynen gors atskillnad mellan fyra olika kunskapsformer: fakta, forstaelse,
fardighet och fértrogenhet, som anses vara varandras forutsattningar och samspelar
med varandra. I betdankandet beskrivs kunskaper som redskap. Med begreppet
”kunskapande” betonas processen framfor resultatet. Det ar bl.a. formagan att
formulera och utveckla problem och komma till slutsatser som ar det centrala. Synséttet
pekar pa vikten av att komma bort fran statiskt stimuli-respons-tankande och mer
fokusera pa individens reflekterande men ocksa pa betydelsen av sammanhanget for
utvecklande av larande och kunskap. Den kommunikativa aspekten blir central och

4 Skolverket (2001a)

5 SOU 2004:98. For oss tillsammans. Om utbildning och utvecklingsstdrning. Slutbetankande av Carlbeck-
kommittén. 2004. Stockholm.

¢ Carlbeck hade i tidigare betdnkande foreslagit att sla ihop skolformerna sarskola och grundskola. Det har de
sedan frangatt, men framhaller vikten av ett nirmande av de bada skolformerna. Motivet &r att det skulle
vara fruktbart for bada skolformerna, bl.a. for att motverka férdomar i grundskolan och vidga perspektivet
for sarskoleelever. Framforallt skulle samverkan, enligt betdnkandet, hoja kvaliteten i bada skolformerna da
ett erfarenhets- och kunskapsutbyte skulle uppsta.

7 For oss tillsammans. Om utbildning och utvecklingsstdrning: sid 113.

8 Bildning och kunskap. Sartryck ur Laroplanskommitténs betankande Skola for bildning (SOU 1992:9).
Skolverket.
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innefattar saval verbala former som muntliga och skriftliga, som séang, dans, bild och
drama. Kreativiteten blir en viktig byggsten i skapandet av kunskap och mening.

Bakgrunden till denna kunskapssyn finns till stor del att hamta hos den ryska
psykologen och pedagogen Lev Vygotskij® (1962, 1978). Han betonar kommunikationen
mellan individer som en grund for larande. Tanke- och sprakutveckling &r enligt
honom tva émsesidigt beroende parallella processer. Det pagar en véaxelverkan mellan
ord och mening i all kunskapsutveckling. Denna véxelverkan fungerar sa att begrepp
skapar mening for tolkning och forstaelse av en hdndelse, samtidigt som dessa begrepp
far ny mening genom att anvandas. Vygotskij talar om proximala utvecklingszoner,
vilka avser det avstand som finns mellan vad individen sjalv utvecklar och den
problemldsning som kraver viagledning med st6d av ndgon annan. Han ser pa
utveckling som nagot som sker genom yttre aktivitet och som nagot som alltid ar
mojligt. Han talar vidare om det optimala avstandet mellan det jag kan nu och det jag
kan lara mig, som ett villkor for ldrande. Sarskolans undervisning kan ses med
Vygotskijs perspektiv. Avstandet mellan vad eleven kan och vad eleven har mdjlighet
att lara sig riskerar att bli for kort, vilket kan leda till “inldrd hjélploshet” istillet for att
individen ldr sig att 6va sig i att hantera det osakra.

Sprakutveckling leder till larande

Flera studier framhaller betydelsen av goda larmiljoer dér eleverna ges mojlighet att
tolka och reflektera for att sprakutveckling ska framjas.u I skriften Svenska. En
samtalsguide om kunskap, arbetssitt och bedomning, framhalls svenskamnets karaktar
utifran kursplanen®2. Har anges bland annat ett vidgat textbegrepp som innefattar
forutom skriven text ocksa reflektion, samtal, upptackt av samband mellan
kunskapsomraden och att ta stallning och integrera ny kunskap med tidigare kunskap.
Samtalsguiden betonar ocksa att lararens val av arbetssétt och arbetsformer forutsatter
en djup kunskap om maélet med undervisningen.

Den norska forskaren Olga Dysthe betonar sprakets betydelse for ldarande i alla @mnen.
Att lasa, skriva, tala och lyssna ar grundlédggande i sammanhanget. Dysthe talar om det
flerstimmiga klassrummet vars kdnnetecken ar ett kollektivt samtal dar elever och
larare talar och lyssnar till varandra. Meningen dr bland annat att eleverna pa sa sétt far
syn pa olika tolkningar och reflektioner kring ett smne. Aven lararen far genom denna
flerstammighet mdjlighet att upptécka elevernas forstaelse och darmed ocksé paverka
och forandra undervisningen pa nytt. ©

9 Vygotskij, L S (1962) Thought and Language. Redigering och 6verséttning av Haufmann, E & Vakar, G. The
MIT Press, Cambridge, Massachusetts. Vygotskij, L S (1978) Mind in society: the development of higher
psychological processes. Harvard University Press. Cambridge, Massachusetts.

10 Skolverket 2001a.

11 Exempelvis Skolverkets kvalitetsgranskning (1998): Las- och skrivprocessen som ett led i undervisningen.
Skolverkets rapport nr 160. Stockholm och Med fokus pa lasforstaelse (Skolverket, 2006).

2 Myndigheten for skolutveckling. Svenska. En samtalsguide om kunskap, arbetssatt och bedémning.

13 Dysthe, Olga (1996) Det flerstimmiga klassrummet. Studentlitteratur. Stockholm.
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Maénga studier visar att det ofta forekommer envagskommunikation inom sarskolan
och att betoningen pa individualisering ofta leder till en tolkning att inte anvénda sig
av hela sammanhanget.

Ovanstaende studie frin Myndigheten f6r skolutveckling problematiserar
individualiseringen i undervisningen. Laroplanen anger att undervisningen ska ta
hénsyn till elevernas forutséttningar och behov. I studien papekas att detta oftast tar sig
uttryck i att eleverna far arbeta enskilt med larobocker eller i sin egen takt och att detta
lika garna kan innebara att alla elever gor samma sak vid olika tidpunkter. Istallet
betonas vikten av att resonera kring vad som dr individualisering och att framforallt
veta vad som &r syftet med undervisningen. Syftet konkretiseras genom att det kopplas
till tydliga mal. Monika Vinterek har i sammanhanget visat att enskilt arbete kan
minska elevernas engagemang eftersom de arbetar med sadant som de redan kan. Hon
har vidare visat att de svagpresterande eleverna blir fler ndr man mest arbetar med
enskilt arbete.

Med utgangspunkt i Marton & Booth menar Carlbeck-kommittén att det &r variation
istallet for repetition som leder till lirande. Genom kommunikation och interaktion
skapas ett larande genom forstaelse for omvarlden. Det dr genom att undersdka och
resonera kring olika kunskapsinnehall som larande uppstar. Nar kommittén gick ut och
fragade elever i sdarskolan om hur de tyckte att undervisningen var, svarade manga att
den var alldeles for ensidig och darmed uttrdkande. Istillet borde undervisningen vaga
ge utmaningar vilket understdder synen pa att elever med utvecklingsstorning behover
delta i olika sammanhang for att utveckla bland annat formégan att generalisera och
tillagna sig olika satt att uppfatta varlden.

Undervisningen i sarskolan

I'laroplanen, Lpo 9415, anges mal som eleverna ska ha uppnatt, utifran sina individuella
forutsattningar, da de avslutar sin skolgang. I kursplanerna for den obligatoriska
sdrskolan'” anges vidare att undervisningen ska planeras och utvérderas med
utgangspunkt i savél elevernas forutsattningar, erfarenheter som behov. I
stravansmalen i kursplanen star det bland annat att undervisningen i svenska ska
strdava efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lyssna pa och lasa
litteratur, utvecklar sin lust och férmaga att skapa med hjalp av spraket och utvecklar
sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor. Intentionerna ar att
undervisningen ska ta sin utgangspunkt i de enskilda elevernas forutséttningar och
fokusera pa vad som ar méjligt och utmanande f6r deras kunskapsbildning.

I Skolverkets utbildningsinspektion av den obligatoriska sdrskolan, liksom i
Skolinspektionens tillsyn, framkommer att undervisningen inte alltid utformas pa detta
sdtt och inte ger eleverna den utmaning som avses och &ven &ar mer fokuserade pa
sdrskilda metoder dn pa amnesdidaktisk kunskap. Att klara ett sddant uppdrag staller

14 Svenska. En samtalsguide om kunskap, arbetssitt och beddmning. Myndigheten for skolutveckling.
15 SOU 2004:98. For oss tillsammans. Om utbildning och utvecklingsstérning: 117.
161994 ars laroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94).

17 Kursplaner for obligatoriska sérskolan. Skolverket.
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stora krav pa skolan och att varje elevs specifika forutsittningar utreds och bedéms av
lararna.

Carlbeck-kommittén betonar utifran Ann Ahlberg att lirande forutsétter att det finns
en balans mellan skolans krav och elevernas formagor. ”Det forutsatter naturligtvis att
man har kunskap om elevers olika sétt att lara och deras olika behov, forutsattningar
och erfarenheter.” s Som tidigare visats har Skolverket rapporterat att det tycks finnas
en tendens att inte utga fran elevers sarskilda behov, utan att sdrskolans elever mer
behandlas som ett homogent kollektiv.» En paradox &r att man samtidigt har sett en
6kning av elever till sarskolan med stora skillnader nar det galler behov och
forutsattningar.

Anna Blom visar i sin intervjustudie Under rddande forhillanden att det rader stora
variationer i fraga om hur ldrare lagger upp undervisningens innehall och mél, samt
hur de forhaller sig till sitt uppdrag. En del malsattningar dr framatblickande och syftar
till att ge eleverna fardigheter, kunskaper och social férmaga infor framtiden, medan
andra malsattningar syftar till att eleverna ska ma bra just nu. Studien visar att
malsattningen for dessa ldrare &r att eleverna ska fa kunskap om skolans basamnen
(lasa, rékna, skriva), stdrka sitt sjdlvfortroende, bli socialt fostrade samt kénna lust och
motivation fOr skolarbetet.

Bloms intervjustudie visar vidare hur lararna beskriver hur de konkret bedriver
sarskoleundervisning. Det som kdnnetecknar siarskolepedagogiken ar att den préglas
av forberedelse, tid, individualisering samt konkreta och flexibla metoder. Blom menar
att det ar en gradskillnad snarare dn artskillnad mellan undervisningen i grundskolan
och sarskolan. 2

Det tidigare dominerande perspektivet inom specialpedagogiken har tagit sin
utgangspunkt i medicinsk vetenskap. Det har bland annat inneburit att
funktionshindret i forsta hand beskrivits i termer av brister och att individens
funktionshinder har setts som avskilt fran det omgivande sammanhanget. 2
Perspektivets stora inflytande pa specialpedagogiken har inneburit en expertkultur
inriktad pa sdrskilda metoder. Det aktuella forskningsldget inom specialpedagogiken
visar att sociologiska och pedagogiska fragor alltmer kommit att dominera faltet. Man
delar upp det i tva dominerande forskningsansatser: ett relationellt perspektiv och ett
kategoriskt perspektiv. Det relationella perspektivet sdtter in eleven i ett sammanhang,.
Exempelvis tolkas elevers svarigheter inte bara utifran individen, utan mer med fokus
pa skolans satt att undervisa. Det kategoriska perspektivet fokuserar pa kategorisering

18 Sid 116.

19 Skolverket 2001.

20 Blom, Anna. Under radande forhallanden. Att undervisa sarskoleelever —nio larare beréttar. Delrapport 2 i
projektet “Det sérskilda med sarskolan. FoU-rapport 2003:3. Socialtjanstforvaltningen. Forsknings- och
utvecklingsenheten Stockholm. Stockholm stad.

21 Se bl.a. Rosenqvist, Jerry och Bengt Persson (2007) I: Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer
om forskningsomradet och forskningsfronterna. Vetenskapsradets rapportserie 5:2007. Vetenskapsradet.

Stockholm.
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av manniskor i vilket egenskaper blir centralt. Perspektivet dr nédra kopplat till
medicinska och psykologiska forklaringsmodeller. Detta perspektiv inrymmer
exempelvis stédllande av diagnos infor placering i sarskolan. Jerry Rosenqvist, professor
i pedagogik, uttrycker det som att: “det kategoriska perspektivet gdrna studerar eleven
med svarigheter medan man i det relationella forsoker se elever i svarigheter”.»

Det kategoriska perspektivet med stort inflytande fran medicinskt forskningsfalt ar
kanske en del av bakgrunden till just det vi ser i de studier som framhaéller att
sarskolans pedagogik och arbetssétt mer fokuserar repeterande &n reflekterande och
mer individuellt arbete dn i relation med andra.

I'sin avhandling i pedagogik Forberedelse for sirskildhet, undersoker Diana Berthén vad
som dr sdrskilt med sdrskolans pedagogik och vilket larande som mdojliggors.» For att
genomfora sitt avhandlingsarbete deltar och observerar hon undervisningstillfallen i en
traningsskoleklass och en grundséarskoleklass. Hennes utgangspunkt ar ett
verksamhetsteoretiskt perspektiv, kallat CHAT (Cultural — Historical Activity Theory),
vilket i korthet innebar att individens personlighet forstas i relation till den verksamhet
hon ingar i och att individ och verksamhet 6msesidigt formar varandra. I perspektivet
betonas ocksa den historiska kontext verksamheten befinner sig i. Centralt i studien ar
att larande ses som nagot som alltid sker genom deltagande i en verksambhet, vilket
innebér att det ”"Overskrider en syn pa lirande som enbart koncentrerad till lirande av
t.ex. fakta”.2 Det verksamhetsteoretiska perspektivet ar avgdrande for Berthéns
ansatser och slutsatser.

Inom CHAT-traditionen raknas tal, tecken och skrift som grundldggande redskap for
ett fullvardigt deltagande i vardagsverksamheter. Dessa redskap utvecklas ocksa
genom deltagande. Det finns alltsa en 6msesidig relation mellan utvecklande och
anvandande av dessa redskap. Denna grundldaggande hypotes dr utgangspunkt for
Berthéns analys av undervisningen i sdrskolan. Hennes slutsats &r att elevernas tilltrade
till skriftsprakliga sammanhang &r begransade. Eleverna anvander inte texter i nagon
storre omfattning. De texter som eleverna moter i sin vardag, sdsom matsedel eller
schema, anvands inte heller av lararna. Istdllet forvantas eleverna bli skrivforberedda
genom att trana sig pa bokstéver. Detta, menar Berthén, visar att det dr tveksamt om
eleverna ges reella forutsattningar for att lara sig att skriva och lésa. Eleverna ges
istallet mojlighet att ldra sig sddant som kan liknas vid traditionella
forskolekompetenser, sasom att kunna klippa, klistra och kdnna igen bokstaver och
siffror. Problemet &r bara att medan det for forskolebarnen ska vara
undervisningsforberedande, tycks ”forberedelsearbetet” i sarskolan ske utan
progression eller utan slut. Mot bakgrund av att Berthén finner att sarskolans
pedagogiska arbete domineras av forberedelse och fostran, menar hon att man hos

22 Rosengqvist, Jerry (2007). Nagra aktuella specialpedagogiska forskningstrender. I: Reflektioner kring
specialpedagogik — sex professorer om forskningsomradet och forskningsfronterna. Vetenskapsradets

rapportserie 5:2007. Vetenskapsradet. Stockholm.
2 Berthén (2007).
24 Berthén (2007:176).



Bilaga 6

lararna kan ana en forestallning om att eleverna “behover en annan slags kunskap (som
nas via forberedelse) an det kunskapsmalen i kursplanerna ger uttryck for”.»

Bed6mning

Det har skett nagot av ett paradigmskifte nar det galler kunskapsbeddmning. Fran att i
forsta hand ha handlat om att ha kontroll av vad elever har lart sig, har beddmningen
mer kommit att uppfattas som en del av larandet. Dessutom betonas numera elevernas
eget deltagande i bedomningsarbetet.

Man skiljer pa tva slags bedomningar - summativ och formativ. Med summativ
beddmning menas att kontrollera vad en elev har lart sig, t.ex. i en kurs eller ett &mne
och bedomningen kan sammanfattas i ett betyg. Syftet med en formativ beddmning ar
istdllet att fokusera pa processen och stodja larandet hos eleven. Den syftar ocksa till att
skapa tilltro for den egna formagan. Den formativa beddmningen dr den som uttrycks i
den individuella utvecklingsplanen.

I uppsatsen Pedagogisk dokumentation. Att dskddliggora ldrande och utveckling skriver Pia
Larsson och Marie Nilsson? utifran intervjuer i sarskolan om pedagogisk
dokumentation ur flera synvinklar. Dels har dokumentationen en synliggérande roll i
det pedagogiska arbetet. Dels innebar pedagogisk dokumentation ett satt for
pedagoger att forsta hur de konstruerar och framstaller sig sjalva och de elever de
arbetar med. Det kan pa sa satt motverka den makt som pedagogen har, genom att ha
tolkningsratt 6ver ratt och fel, sant och falskt.

I det har sammanhanget lyfts det fram att pedagogisk dokumentation har en viktig roll
for bedomning av maluppfyllelse och f6r uppfdljning. Utifran publikationen Individuell
planering och dokumentation i grundskolan fran Myndigheten for skolutveckling, menar
forfattarna att dokumentation &r grunden for allt utvecklingsarbete och inte minst
elevens utveckling i syfte att kunna stodja dennes larandeprocess. I sammanhanget
hélls den individuella utvecklingsplanen fram som det verktyg som skolan ska jobba
med.

I en mal- och resultatstyrd skola krédvs tolkning av malen, beskrivning av de insatser
som skolan ger for att eleven ska na malen samt en uppfdljning gentemot samma mal.
Men i flera sammanhang lyfts det fram att séarskolan har problem med att fdlja upp
gentemot de nationella malen. Skolverket &r for tillféallet involverat i ett
regeringsuppdrag som syftar till att 6ka medvetenheten och sprida metoder kring
bedomning av kunskapsresultat i sarskolan. Detta &r starkt kopplat till det krav som
skolan har att folja upp elevernas kunskapsresultat.z

Kompetens och utbildning hos sidrskolans personal

25 Berthen (2007:180).

26 Larsson, Pia och Marie Nilsson. Pedagogisk dokumentation. (2007) Att askadliggora larande och
utveckling. Uppsats C-niva. Institutionen for Utbildningsvetenskap. Lulea tekniska universitet.

7 Individuell planering och dokumentation i grundskolan. Myndigheten f6r skolutveckling (2004). Dnr
2003:251.

28 Se kommande rapport fran Skolverket (uppdraget gavs inledningsvis till Myndigheten for skolutveckling).
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En central fraga, som dr ndra relaterad till undervisningens upplagg och innehall, &dr
lararnas kompetens. I den tillsyn som Skolverket utfort av sarskolan for aren 1999-2000,
konstateras att rdtten till en likvardig utbildning, som dessutom uppfyller de krav som
finns atergivna i styrdokumenten, inte kan garanteras 6ver hela landet. En del i denna
problematik handlar om just lararnas behorighet. Enligt en studie som Skolverket
genomfort avseende ar 1999, saknade en tredjedel av ldrarna i sarskolan adekvat
utbildning. Vidare presenteras i en rapport fran Stockholms Stad om lararna i sarskolan
ar 2002, att en stor del (11 % av de undersokta lararna i studien) helt saknade
pedagogisk utbildning.» Utifran Skolverkets lagesbedomning ar 2008 ar det tydligt att
andelen larare med relevant pedagogisk utbildning i sarskolan har minskat éver tid.»
Jerry Rosenqvist, professor i pedagogik, har ocksa lyft fram detta resonemang bade i
sina egna studier av sdrskolan och i en 6versikt kring sérskoleforskning.s

Problemformulering

Som en rod trad 16per den grundldggande utgangspunkten att larande sker genom
kommunikativa relationer med andra som bygger pa tolkning och reflektion. Dessutom
betonas elevernas delaktighet. Det dr samspelet mellan individen och omgivningen
som dr vasentlig for larandet, vilket inte alltid kdnnetecknar undervisningen i
sdrskolan.

Det framkommer att det finns kunskapsbrister nér det giller hur undervisningen
genomfors i sdrskolan; om undervisningen utgar fran elevernas individuella
forutséattningar och mojligheter samt ger dem de utmaningar som anges i laroplan och
nationella kursplaner. Enligt Diana Berthéns studie finns det en forestéllning hos
lararna att eleverna i sarskolan behdver annan slags kunskap dn den som laroplan och
kursplaner anger. Utifran flera andra studier vicks fragor om huruvida den utbildning
som utvecklats inom sarskolan verkligen ar férankrad i skolans kunskapsuppdrag och
tar utgdngspunkt i de nationella kursplanernas mal och intentioner. Studier visar ocksa
att undervisningen brister i @&mnet svenska till f6ljd av varierande kvalitet inom det
skriftsprakliga omradet. Svenska ar grundlaggande for all undervisning. Darfor ska
denna granskning fokusera pé kvaliteten undervisningen i &mnet svenska.

Med denna kunskapsorientering som bakgrund &r det darmed viktigt att granska
undervisningens kvalitet, d.v.s. om skolan systematiskt arbetar for att ta reda pa elevers
enskilda behov och foérutsattningar, om undervisningen laggs upp i relation till dessa
behov och forutsattningar, om undervisningen ger de utmaningar som behovs for
larandet, samt om elevernas kunskapsutveckling f6ljs upp och bedéms utifran den
nationella kursplanens mal. En viktig frdga i sammanhanget &r ocksa om lararna har
utbildning for den undervisning som de i huvudsak bedriver. Det 4r komplexa
beddmningar som behdver problematiseras vid utarbetandet av metoder och
genomforandet av kvalitetsgranskningen.

» Blom, Anna. Vem undervisar sédrskolans elever? Delrapport 1. FoU-rapport 2001:7.
Socialtjanstforvaltningen. Forsknings- och utvecklingsenheten. Stockholm stad.

30 Skolverket, 2008.

31 Rosenqvist (1995) och (2001).
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